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FORORD "Dey er ingen grenser for
hor modstridende tanker,
der kan trives bag den

samme pandeskal™.

Frit efter Albert Einstein.

Denne rapport er nummer to i en serie pad seks
og skal beskrive undervisningen i 1. klasse
1982/83. I rapport nummer I beskrev vi under-
visningen i bgrnehaveklassen 81/82 og gav for-
skellige teoretiske udredninger for forsggets
formdl, baggrunden for forsgget og musikun-—
dervisning i Ungarn efter Kodaly's konception.
Vi vil derfor tillade os at henvise til denne

rapport og kun repetere formdlet med forsgget:

"Det er forsggets formdl at mdle effek-
ten af at give bgrnene mere musikunder-
visning efter Kodaly's ideer og tilsva-
rende mindre modersmdls- og matematik-
undervisning inden for forlgbet bgrne-
haveklasse til og med 5. klasse.

Endvidere at udvikle materialer og ar-
bejdsformer og -metoder i forbindelse

med denne undervisning”.

Det er vor agt &r for a&r at inddrage nye teo-
retiske overvejelser og beskrivelser af Kodaly's
konception, efterhidnden som det er naturligt i
forhold til &rets undervisning. Sdledes har vi i
ar i kapitel I Dbeskrevet emner som "musiklyt-

ning", "improvisation" og "flerstemmighed".

Der er ogsd i ar et afsnit om mdl og delmal for

undervisningen, samt ret fyldige beskrivelser af



den undervisning, der rent faktisk er foregdet.

Ansggningsprocedure til Folkeskolens Forsdgs—
rédd med alt, hvad dertil hgrer, er beskrevet

i rapport I og vil ikke blive gentaget.

I drets 1lgb er vi flere gange blevet spurgt,
hvordan det gdr. Det synes vi, det er for tid-
ligt at udtale sig om efter 1. klasse. Men vi

kan da meget forsigtigt sige, at det ser ud til,
at klassen ihvert fald ikke har “iidt“ under
forsgget. Den har, uden at vi kan sige hvorfor,
klaret sig fint igennem de prg¢ver, der er taget.
Hvordan det s& vil gd de fglgende ar, skal vi
ikke forsg¢gge at spéd om, men vi kan da roligt si-
ge, at det "luner" at se resultaterne fra 1. sko-

ledr.

Musikfagligt synes vi selv, klassen ligger fint.
Alting skal jo ses i forhold til de betingelser,
vi er startet under, og det er karakteristisk

for klassen, at der er sket en fantastisk udskift-
ning af elever samtidig med, at den ikke var spe-
cielt musikalsk ved starten af 1. klasse. (Se rap-
port I fra bgrnehaveklassen side 48). Nu er der
betydeligt flere, der synger rent, og der er tyde-
ligvis sket en begyndende etablering af musikalsk
tenkning hos eleverné. Desuden har vi mange eksemp-
ler pa, at musik og sang er blevet en naturlig del
af bgrnenes hverdag. Det er blevet almindeligt for
dem at udtrykke sig i sang. F.eks. har flere for-
@®ldre fortalt, at bgrnene af sig selv har leget
sanglege og sunget sange (fra skolens repertoire)
ved bgrnefgdselsdage. Der kan vel nappe findes et
bedre udtryk for, at musikken er "gdet ind" i bgr-

nene som et udtryks—- og oplevelsesmiddel.

Vi vil gerne slad fast, at vi ikke mener, at musik

kan bruges som middel til at klare en masse pro-



blemer for folkeskolen i dag. Desuden kan de
spade resultater, der beskrives i kapitel VIII
og X, ikke bruges som begrundelse for en ned-
settelse af timetallene for dansk og matematik
i normalklasser. Tv&ftimod finder vi, at time-
tallet i folkeskolen generelt er for lavt - der
mangler tid til fordybelse og traning!

Vi mener under alle omstandigheder, at en god,
systematiseret og mdlrettet undervisning i mu-
gik sdvel som i andre fag bgr vare en ret for
alle danske bgrn. Til dette hgrer ogsd et rime-
ligt timetall!

Det er ngdvendigt at ggre noget ved musikunder-
visningen - bade indefra (udvikling og nytenk-
ning) og udefra (timetal og midler til anskaf-
felse af instrumenter og materialer) - hvis fa-
get stadig skal vare et tilbud til alle danske
skoleelever! - Og det skal det! - Ellers kan de
nemlig ikke klare sig i en verden fyldt til bri-

stepunktet med musik. Og de kan ikke leve uden!

Til slut skal lyde en tak til de mange, der ved
at rekvirere rapporten fra sidste ar og ved be-
spg pa skolen har vist deres interesse for for-
sgget.

God lasning!

Toksverd, august 1983.
Palle Jespersen,
Gernmer Hansen,
Liselott Hansen og

Jens Due.
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Koddly's tanker om musikundervisning og for-

bindelsen til vor undervisning. (PJ).
M&l og delmdl i 1. klasse.
Beskrivelse af emneforlgb. (JD).

De anvendte sange i kronologisk razkkefglge

samt beskrivelse af de udviklede materialer. (JD).
Ferre timer - flere timer.

a) Dansk - stofmengde i forhold til timetal. (LH).

b) Matematik - stofmengde i forhold til timetal. (GH).

¢) Musik - indlzringsfordele. (JD).

Det sociale liv og adfzrd i klassen. (LH).

Bgrnenes generelle udvikling i skolesammenhang.
Effekten af at give mere musikundervisning og
mindre dansk- og matematikundervisning. (PJ + JD).

Forealdresamarbejde. (LH).

Tests og resultater.
Parathedstests (JD). Laseprgve (LH).
Matematiktest (GH). Musikalsk test (JD + PJ).

Tilflyttere.

Ekstraundervisning i musik (JD).

vurdering af forsggets resultater for 1. klasse.

Konklusion. (LH + GH + PJ + JD).

Bilagsmateriale.






Sammenheng mel-
lem eenstemmig-
hed og fler-

stemmighed.

Forberedelse

af polyfoni.

Mustiksyn.
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"yil man vide om et lands styre
er i orden, eller om et lands
skikke er rvene, sd lyt til lan-
Kapitel I dets musik”.
Konfuctius (Kina).
KODALY'S TANKER OM MUSIKUNDERVISNING
0G_FORBINDELSEN TIL VOR -UNDERVISNING,

Dette kapitel er en fortsattelse af kapitel III
og IV i rapport I fra bgrnehaveklassen 1981/82.
Det bygger derfor pd& de dér afhandlede synspunk-
ter, men tilfgjer synspunkter pd emnerne fler-

stemmighed, musikkundskab og improvisation, sim-

pelthen fordi disse emner bliver aktuelle i for-

bindelse med undervisningen i 1. klasse.

FLERSTEMMIGHED

For Koddly er eenstemmighed og flerstemmighed to
sider af samme sag: "Korrekt unison sang kan pa-
radoksalt nok kun lares ved at synge tostemmigt.
Stemmerne indretter og afbalancerer sig efter hin-
anden. Den, som har en klar auditiv opfattelse af
klangen C-G, vil synge intervallet C-G korrekt".
(Citat fra forordet til Koddly's egen bog "Let us
sing correctly", vores egen oversattelse). Det be-
tyder, at arbejdet med flerstemmighed ma sattes

ind s& hurtigt som muligt.

For Kod&dly, som for os, er det en selvfglge, at

flerstemmighed skal forberede bgrnene pd egent-

lig polyfoni; det drejer sig ikke bare om at for-
berede forstdelsen af harmonier eller funktioner-
ne tonika, subdominant og dominant. Kunstmusik er
ikke bare melodier underlagt harmonier, men flere
samtidigt klingende melodiske linier, som derfor
kan anskues under savel en lodret som en vandret

synsvinkel.



Flerstemmighe=- I praksis ma flerstemmigheden naturligvis forbe-

dens forbere— redes n@je, hvilket vi har gjort ved at arbejde

delse. efter nedennavnte progression:

1.
2.

3.
4.
5.

Sang ledsaget af pulsrytme.

Sang ledsaget af rytmisk ostinat,

evt. baseret pd komplementar-princippet.
Rytmisk/melodisk ekko

Rytmisk/melodisk spgrgsmdl/svar.
Melodisk spgrgsmdl/svar kombineret med

sammensang i prim.

Illustrerende kort eksempel:
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6. Melodisk spgrgsmdl/svar hvor regular
tostemmighed opnds igennem melodisk
modbevagelse.

Illustrerende kort eksempel:
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7. Sang ledsaget af liggetoner (evt. ryt-
misk struktureret).

8.

Sang ledsaget af melodiske ostinater
(helst et motiv udledt af sangen).



Internalisering
af flerstemmig-
hed.

To hovedomrdder
som kompletterer

hinanden.

FORMAL med musik—
kundskab pa det-

te trin.

Det skal tilfgjes, at de enkelte led fgrst op-
trader delt ud p& grupper, men senere - med hen-
blik pa at internalisere den flerstemmige fore-
stilling = udfgres de enkelte gvelser samtidigt
af hvert enkelt barn.

MUSIKKUNDSKAB (LYTNING) .

Man kan tale om to hovedomrader i musikundervis-
ningen efter Kodaly's konception, som komplette-
rer hinanden og egentlig er hinandens forudsat-
ning. Det drejer sig p& den ene side om musik-
kundskab og pd den anden side om udviklingen af

musikalsk kognition. Dette sidste opnds gennem

beskaftigelse med det fgrste, altsd rigtig, vir-
kelig musik, og udvikling af den musikalske kog-
nition satter bgrnene i stand til at tilegne sig
stgrre og stgrre omrader af musikken. Derfor vil
man kunne hevde, at undervisningens indhold, san-
gene og senere korsangene, bidrager til at udvi-
de elevernes kundskaber om musik. Hertil kommer
imidlertid den instrumental- og kunstmusik, som
det ikke er muligt at inddrage direkte i under-
visningen (i praksis kan det almindeligvis kun
lade sig ggre v.h.a. plader eller bé&nd), men som
ikke desto mindre er af vital betydning for under-
visningens resultat. I begyndelsen drejer det sig
om at lare bgrnene koncentreret lytning og om at
lzre dem at kunne genkende den musik, de selv har

arbejdet praktisk med, ndr den udfgres af andre.

Formélet med undervisningen i musikkundskab pa
dette trin er at lare bgrnene at lytte koncentre-
ret til forskellige musikgenrer pd hver enkelt

genres egne pramisser.



INDHOLD.

PROGRESSION.

Improvisationens
formdl er tre-

ning.

Af motivationspsykologiske grunde er indholdet

pa& dette trin musik, som bgrnene har arbejdet ak-
tivt med og derfor kender. Af samme grund er det
vigtigt, at musikken - isar i begyndelsen - udfg-
res af andre bg¢rn, samt at der er tale om "leven-
de" musik. Man kunne forestille sig et samarbejde

med musikskolen herom.

P4 langere sigt har vi tankt os fglgende progres-

sion:
1. Kendte sange sunget af bgrn eenstemmigt.
2. Kendte sange sunget af bgrn flerstemmigt.
3. Kendte sange sunget af voksne eenstemmigt
4. Kendte sange sunget af voksne flerstemmig
5. Kendte sange spillet pd instrument solo.
6. Kendte sange spillet af mindre besatninge
7. Kendte sange spillet af orkestre.

IMPROVISATION.

Musikalsk improvisation i en padagogisk sammenhang
kan strzkke sig fra den totalt frie improvisation
uden spilleregler af nogen art til en mere og mere
styret form, hvor visse spilleregler er fastlagt p
forhénd. Hvilken form, der anvendes, er.afhangigt

af, hvilket form&l improvisationen skal tjene. Dre
jer det sig primert om at lade barnet udtrykke sig
og f& aflgb - en art psykoterapi - bruger man na-

turligvis en friere form.

For Koddly,som for os,er improvisation en arbejds-
form, som henhgrer under treningsfasen i vort over
ordnede tilrettelaggelsessystem. Med andre ord er

formdlet at arbejde med allerede kendte musikalske
elementer i nye kombinationer med henblik pd at tre
ne elevens kendskab til disse elementer, og hendes

evne til at manipulere dem, opfatte og forstd dem.



"Det er ikke nok at be-
undre musen. Man md ogsd
Kapitel II gere hende med barn.
Igor Stravinskij.

MAL 0G DELMAL I 1, KLASSE

I lighed med sidste dr vil vi anfgre formdl og del-
mdl og beskrive de enkelte emners forlgb.

Hvad angdr teoretiske overvejelser over mdlformu-
leringer henviser vi til rapport I fra bgrneha-

veklassen, hvor vi fra side 30 til og med side 43
ngje opregner alle mdl og delmdl, samt forklarin-
ger pa, hvordan vi har forsggt at nd disse mal.

Vi pastdr, at disse overvejelser vil vere de sam-
me hver gang, og derfor ngjes vi med at repetere

selve mdlformuleringen:

FORMALET MED DEN OBLIGATORISKE UNDERVISNING I MU=

SIK er,
Forstd, vurdere 1) at eleven bliver i stand til at forstd, vur-
og handle med dere og handle i relation til vor kulturepo-
musikvirkelig- kes musikalske virkelighed. Arbejdet skal der-
heden. for sigte imod at udvikle elevens musikalske

anlag. Hun skal lare de fremgangsmader, prin-
cipper og metoder, som man betjener sig af i
forbindelse med musikbeskaftigelse, samt de

normer, som galder herfor.

2) at undervisningen skal give eleven en unik
livsvaerdi i hende, s&ledes at kunstarten mu-
Musik skal have sik far livsbetydning for hende. Eleven skal
Livsbetydning! opgve sin evne til begrundet stillingtagen
til og vurdering af musikalske f@nomener. Det
skabende arbejde skal ggre eleven fortrolig
med musikken som middel til udtryk, og som en
mulighed for i musikalsk form at kommentere

musikvirkeligheden.
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TKKE-musikalske
virkninger pd

eleverne.

3-delt mdl-

setning.

3) at undervisningen skal gg¢re barnet fortro-
lig med den musik, som er grundlaget for sam-
fundets musikliv, herunder danske bgrnesange,
sange og salmer som indgdr i den folkelige
tradition. De starke muligheder for sociale
erfaringer, som ligger i det fazlles arbejde
med musikken, skal udnyttes. Det skal til-
straebes, at musikundervisningens mulighed
for at styrke den ikke-musikalske side af

bgrnenes udvikling fremmes mest muligt.

Ligesom i bgrnehaveklassen ma denne malsat-
ning fgre til en opsplitning (teoretisk) i
1) sociale mal, 2) holdningsmessige mal og

3) musikfaglige mal.

De sociale og holdningsmessige mdl og begrundel-
ser og midler hertil er de samme for hele forlgbet
fra og med bgrnehaveklasse til og med 5. klasse.
Derfor vil vi i &r koncentrere os om de meget spe-

cificerede musikfaglige mal for 1. klasse.
Inden vi tager fat p& selve disse mdl, vil vi dog
beskaftige os lidt med en oversigt over omrader i

undervisningen.

OMRADER I UNDERVISNINGEN:

For 1. klasse har vi opstillet fglgende priorite-
rede liste:
1. Repertoire: Sanglege og remser
bgrnesange
danske sange
folkesange

2. Stemmepleje (sangteknik)
3. Lasning og skrivning af musik

4. Lytning (musikkundskab)

5. Bevagelse

6. Spil

7. Improvisation

8. Information med henblik pad at forbinde un

visningen med virkeligheden uden for skol



MUSIKVIRKELIGHEDEN

HPRELERE

Alle disse omr&der kan mdske bedre forstds, hvis

de opstilles i en model:

MUSI-KVIRKELIGHEDEN

HPRELERE

TIYTIIGH

I TOIYHdET

REPERTOIRE

JITOLITdTT

A TAIDH

NIATHD T rayra TANTSOW

NIAIHO T TAMIIANISOW



Vi gnsker ikke
at "prale” med

resultater.

Bevidstggrelse.

Hvert af disse omrdder er beskrevet/omtalt sene-—
re i dette kapitel. Det er jo en kendt sag, at
det er nemmere at opstille mal, end det er at op-
fylde dem! Og det har varet os magtpdliggende i
denne rapport ikke at "prale" med resultaterne,
men s& sagligt som muligt at beskrive positive

og negative sider af den stedfundne undervisning.

MUSIKFAGLIGE MAL FOR 1. KLASSE
Undervisningen skal bevidstggre fglgende musikal-

ske elementer:

1. Rytmevardierne .\ y .Y’} ’ 3 ; 209 =

2. Taktarterne 2 og 4.

3. Tonetrinene d-r-m-f-s-1 efter fglgende

princip:

Fegrst leres: s-m
Derefter : s-m-r-d
Derefter : l-s-m-r-d
Sidst lares: l-s-f-m-r-d

4. De tilhgrende héandtegn.

5. Notation p& det femliniede nodesystem.
Relativ notation (med anvendel-
se af alle muligheder) uden- brug
af bilinier. Desuden arbejdes
der meget grundigt med bogstav-
notation (=rytmestavelser med
solmisation). Der benyttes ikke
absolutte tonenavne!

6. Formhgring: Der arbejdes med de tre prin-
cipper: 1) Gentagelse (ens) 2)
Ligner og 3) Forskellig. Der be-
nyttes symboler som f.eks. A-~B-C
0.s.v. Gentagelsestegnet |I: 4

lzres.
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7. Dynamik: Kraftigt (f)
Svagt (p)
Stigende i styrke (—————"__)
Faldende i styrke (__————=)

8. Tempo: Hurtigt og langsomt
9. Improvisation indenfor een takt i form
af spgprgsmal/svar. (Se om improvisation
i kapitel I).
10. Flerstemmighed: Vekselsang, rytmisk og
melodisk ekko, sang med rytmisk
ostinatledsagelse, melodisk spgrgs-

mal/svar.

Trening. Undervisningen skal trane fglgende ferdigheder,
som vi igvrigt larte i bgrnehaveklassen og star-
ten af 1. klasse:

1. Synge rent og kunne sange udenad.
2. Puls.

3. Melodirytme.

4. Skelne tonehgjder.

5. Skifte toneart, ndr lareren giver en

ny
tone.

6. Genkende kendte melodier spillet p& in-
strument, klappet, nynnet eller spillet
med tilfgjet basstemme.

Forberedelse. Undervisningen i 1. klasse skal sluttelig forbe-
rede fglgende til brug i 2. klasse og videre frem:

1. Rytmevaerdier: }(som optakt) og 3. 0g ©

2. Taktarten : 3

3. Tonetrinene : s,-1,-t,-.... l1-t-d"

4., Formhgring : Ligner med tilhgrende brug
af volter.

5. Flerstemmighed ved arbejde med rytmiske

ledsage-ostinater.

0g nu vil jeg s& g& over til at beskrive, hvad der



rent faktisk er foregdet i timerne for at opfyl-

de alle disse fine mal.




Forberedelse.

Illustration af
me lodisk/ryt—
miske forleb.

Rytmiske osti—
|

nater pd e

og ¢ 4.
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BESKRIVELSE AF EMNEFORLZB

I det fglgende vil jeg igen dele min beskrivelse
op efter de tre indlaringsfaser, som vi altid ope-
rerer med i musik: 1. Forberedelse, 2. Bevidstgg-
relse og 3. Trening. (Se udfgrligt herom i rapport
I side 25 - 26).

INDLERING AF NODEVERDIERNE ) og ﬂ .

Det fgplgende beskrevne forlgb dakker en periode

indtil efterdrsferien.

Denne fase har veret meget lang. For det fgrste
har vi lige fra starten af bgrnehaveklassen sun-
get en mengde sange, hvor )og §) var de domineren-
de nodevardier. Vi omtaler altid ottendedelene som
Ti-Ti (se kapitel III i rapport I, side 22), fordi
de i begyndelsen altid optrader parvis. I starten
af 1. klasse arbejdede vi en del med at illustrere
melodisk-rytmiske forlgb pd tavlen og i bgrnenes
kladdebgger. Det kunne f.eks. se s&dan ud:

nn
PANDRY
Klok- ken a a det var

PR PAS rart

rin - ger

Uden at omtale det har jeg tegnet smd& klokker tat
sammen p& ottendedelene og een stor klokke p& fjer-

dedelen.

Det samme har vi gjort med rytmiske ostinater til
andre sange. F.eks. lavede vi 2 ostinater til "Sm&

klokkeblomster ringer":

- SER
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Bevegelser, der
passer til de

to verdier.

Q,

Mile me

[

puls.

Historien om

Ta og TZ-T7.

Vi har ogsd lavet bevagelser, der illustrerede

de to rytmevaerdier.

Forstdelsen af nodevardierne hanger ngje sammen
med pulsfornemmelsen. Man skal sd at sige kunne

"male" rytmen pd (i forhold til) pulsen.

Derfor brugte vi en del tid p& at "sld sgm i"
til kendte melodier pd 2 parallelle "brazdder"”,
et puls-bradt og et melodi-bradt. F.eks. sddan

her:

puls X ‘ x X

melodi ¥ 1 ¥ T 1 % ¢

U-de midt i Ru-de skov

Senere prgvede vi at skare bradderne over sam-
tidig i pulsstykker. De melodisgm, der sad i sam-

me stykke, blev sat sammen med bjalker.

Stadig blev der ikke talt om, hvad det var, men
nogle af bgrnene havde set noder fgr, og de be=-
gyndte s& smat at hviske om,at "det var vist no-

der".

Nu fortalte jeg fglgende (meget forkortede) hi-

storie:

P& en skole nasten som vores var der en dreng, som
hed Tage. Han var meget glad for sit navn og gik
derfor og sagde navnet hele tiden (langsomt}. De
andre drillede, fordi han til sidst havde vendt
stavelserne, s& det lgd som ge-Ta. S& sagde han
bare Tag. Men det 1lgd som taget pd et hus. S&
sagde han bare Ta (&bent a), og det kunne de ikke
drille med. N&r man tegnede ham hurtigt, s& han sa

dan ud:



Bevidstgerelse.

Trening -~

eksempler.

Bevegelse.
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Men ndr det skulle ga meget sterkt, blev det slet
og ret til \

P& samme skole var der to enzggede tvillinger. De
hed begge to Ti, fordi deres foraldre alligevel
ikke kunne se forskel, og de skulle have nogle
hurtige navne. De holdt meget af hinanden, s& de
gik altid med armene om hinandens skuldre. Hur-

tigt tegnet sa& de s&dan ud:

Meget hurtigt tegnet: (——\

Sammenligner vi nu med melodisgmmene (se omstdende)
s& ligner de | og T\ . Vi prgver at sige Ti-Ti Ti-
Ti Ti-Ti Ta i stedet for "Ude midt i Rude skov".
Bgrnene kan hgre, at det passer sammen. For sjov
prgver vi at lave nye kombinationer, og bgrnene sy-

nes, det er sjovt, at de kan lave nye rytmer s& let.

Bgrnene "tegner" nu selv ! og T\ og skriver deres

navne nedenunder.

Denne fase er ogsd lang. Den varer reelt lige sa
lenge, som bgrnene bliver undervist i musik. Sel-
ve begreberne | og ™ udbygges ved, at de anvendes
i nye sammenhange og ved, at eleverne bliver stadig

mere sikre i dem.

Her vil jeg give nogle illustrative eksempler pa,

hvordan vi har trenet | og T1 .

Bgrnene har fgrst og fremmest klappet, trommet og

gdet disse nodevardier.
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Analyse.

Hukommelse.

Motorik og
diktat.

Lesetrening.

Leseretningen.

Skrivning.

Sptl.

De har klappet melodirytmen til "Klokken ringer"”.
De har analyseret "Arets gang", hvorefter den er
blevet sat med gule rytmekort pad tavlen. (Disse
kort er magnetiske pd bagsiden, s& de er nemme at
sette op og tage ned). Nar alle kunne rytmen, har
jeg fjernet enkelte af kortene efter tur, hvoref-
ter bgrnene har sagt/sunget/klappet melodirytmen.
Dette trzner bade laesning og hukommelse (musikalsk
tenkning).

Vi har lavet | og ™ i piberensere og lagt diktat

med dem.

Jeg har lavet en lang strimmel af klar transparent
(halv A4-bredde) med samtlige mulige kombinationer
af | og T\ og Z(ta-pausen) i 4-takt.

Denne strimmel trakkes langsomt men konstant gen-
nem en maske pd OHP. Herved kommer &t rytmebillede
frem ad gangen, men det forsvinder straks igen. E-
leverne har sa sagt/klappet/spillet rytmerne dels
hele klassen, dels i smdgrupper og dels solo pé
skift. Fordelen ved denne metode er, at eleverne
vennes til at lase en hel takt ad gangen i.s.f. at
stave sig frem. Det er klart, at vi hele £iden gor

meget ud af at bevidstggre laseretningen.

Eleverne har faet forskellige opgaveark, hvor de
skulle gve sig pd at skrive | og 1 . (Se bilag 1,
side 84).

Eleverne har ogsd trenet ved at spille ostinater

til melodier. F.eks. har vi spillet fglgende til

"Arets gang". [:53) “ ?:Eh

}:
koklokke: |l: 4 J J J:ll Bongos: = hhV hhv

Claves, tdmbourin og lilletromme “i:Z j . J‘“

(P& ta-pausen strakkes slag-armen ud i luften)



Koordination af

flere rytmer.

Forberedelse.
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Malet er p& langere sigt, at eleverne kan ggre
mere end een ting ad gangen. Her i starten af 1.
klasse har vi tranet at sige rytmer (lazse dem pé
rytmestavelser), mens vi trampede pulsen til el-
ler bankede pulsen med en blyant i -bordpladen.
Senere har vi ogs& lavet rytmiske ostinater til

vores egen sang og lavet puls med een hadnd og me-

lodirytme med den anden 0.S.V., O.S.V.

INDLERING AF TONERNE SO OG MI.

Fra starten af bgrnehaveklassen har bgrnene sun-
get mange sange, hvor intervallet s-m forekommer
p& en m&de, s& det kan isoleres, ligesom en enkelt

sang kun bestod af so og mi ("klokken ringer").

Bgrnene har arbejdet med at skelne hgje og dybe
toner og at illustrere enkle melodiforlgb ved
hjelp af handerne, tegninger, lagge med tov pa

gulvet 0.s.V.

I starten af 1. klasse arbejdede vi med ) og f3 ,
og dette arbejde blev ofte kombineret med inddra-

gelse af so og mi (uden at det blev navnt for bgr-
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Dukketeater.

Bevidstgorelse.

Solmisation.

Handtegn,

nene). For eksempel har vi analyseret "Klokken
ringer" rytmisk og melodisk pd samme tid (se
side 15),

I slutningen af september havde jeg en dag 2

handskedukker med. De s& sddan ud:

De havde begge rundt hoved (noder), men der var
markant forskel p& dem. (So's grer, Mi's tunge).
De to dukker brugte jeg til et lille teaterstyk-
ke over klaveret. So var hele tiden hgjere oppe
end Mi, og handlingen, der blev improviseret i

samspil med eleverne, forlgb som fglger:

Dukkerne prasenterer sig ved deres fulde navne
(Sofie og Michael), men enes om at de vil kalde
hinanden for So og Mi (lang snak). De vil have
hver en hemmelig tone, og til sidst synger de
"Klokken ringer" som vekselsang; fgrst pd tekst

siden pd deres egne navne.

S& prgver eleverne pd So og Mi's navne (solmisa-

tion) og dukkerne hjzlper til og roser eleverne.

Dette lille handlingsforlgb varieres flere gange
i den fglgende tid. Bgrnene far lov at prgve at
spille for hinanden, dukkerne indfgrer deres h&nd-

tegn, dukkerne improviserer sm& nye melodier, som



Relativ lesning
pd 5-liniet

nodesystem.

Trening.
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bgrnene synger, og de pr¢ver at satte sig under

rytmer pd tavlen:

L M

S Sw S S5 m™m

Nu prgver eleverne at tegne So og Mi. Fgrst fint,
sd& meget hurtigt: e
so X
i
Og vi traner lasning, hvor de to er tegnet i for-
skellig hgjde for at illustrere tonehgjdeforskel-

lene.

Senere har jeg lavet et plankevark af 5 tynde
blomsterpinde, hvor So og Mi kan lege skjul. De
aftaler, at So altid skal gemme sig ¢verst, og at
forskellen skal vere "hul til hul" eller "bret til
brazt". Bgrnene bliver hurtigt gode til at gemme So
og Mi rigtigt, fgrst ved selv at prgve med dukker-
ne, siden ved at tegne pd tavlen (relativ lasning).
Gradvis indfgres betegnelserne "linie" og "mellem-
rum", hvilket overhovedet ikke volder problemer.
Det er ogsd klart, at vi nummererer linier og mel-
lemrum fra neden og opefter, fordi "et plankevark
m& jo laves fra neden" (So og Mi er s& sma, at de
behgver de nederste bradder at std pad for at kunne

lave de gverstel).

Ved at lare at So og Mi kan ligge alle steder, for-
bereder vi ubesveret lesning i alle tonearter. Vi
har blot snakket om, at ndr So og Mi 1& hgjt oppe,
havde de ogsd hgjere stemmer. Og vi har naturlig-

vis prgvet at synge i mange forskellige tonelejer.

Der er dog een regel: So og Mi m& aldrig flytte sig

i lgbet af en sang.

Vi har sammen jaget So og Mi i de kendte melodier,

og vi har sd vist hdndtegn og erstattet teksten med

solmisation de steder, de forekommer.
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Forberedelse.

Vi har last strimler med noder pd overheadpro-

jektor (som ved | og Tl , se side 18).

Vi har tegnet So og Mi og féet stemplet hé&nd-
tegn pa&. Vi har stempler for hé&ndtegnene til

alle durskalaens 7 trin.

Vi har improviseret ved,at en elev har vist hand-

tegn, som resten af klassen har sunget efter.
Og ikke mindst har vi naturligvis kombineret

So-Mi med rytmerne | og Tl pd alle taznkelige m&der.

INDLERING AF TONERNE Mi=-Re-Do.
Tonerne er fgrst og fremmest forberedt ved, at vi

har sunget en masse sange, der indeholder disse

tre toner. Skal en enkelt navnes, md det vere san-
gen "Til lykke med din fgdselsdag", som er lart i

1. klasse. Den slutter nemlig med teksten: "Vi hil-
ser dig med tonerne: Mi-re-do", og der har bgrnene
naturligvis lavet h&ndtegnene til. Det er klart, at
dette nermer sig bevidstggrelsesfasen, men det har
ikke varet brugt s&dan. Eet er nemlig at kunne nav-
net pd en ting/et begreb, et andet er at kende det
fra mange forskellige sammenhange, sd man-virkelig

kan operere med det.

Andre sange, der forbereder tonerne, er "Ude midt
i Rude skov", "1.A's slagsang” (nr. 1 side 33),
"Regnen styrter ned", "Stille nu" (nr. 2 side 33)
og "Frisk og fro". Disse sange indeholder netop
de tre toner - og ikke andre. Men derudover har
mi-re-do indgdet i mange forskellige sammenhange

i andre sange.

Som et led i forberedelsen har vi tegnet kurver
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(grafer) over de kendte melodier; en arbejdsform
vi har benyttet meget i hele 1. klasse, da det
skarper bevidstheden om melodiens retning i be-

tydelig grad.

Bevidstgoerelse. Fgrst sang vi "Stille nu". Derefter viste vi me-
lodiens bevagelsesretning i luften. Sa lavede vi
rytmisk analyse med de gule rytmekort pd tavlen,
og flyttede kortene op/ned, s& de illustrerede
melodiens bevagelsesretning. S& sang vi sangen i-
gen, og vi fandt ud af, at det ikke var so-mi,

som vi efterhdnden kendte godt og sikkert.

Naste dag repeterede vi "Syng dit navn" som inde-
holder tonerne so-mi-re-do. Vi lavede den med gu-
le kort, satte dem efter toneretning, fandt ud af
at den starter med noget kendt (so-mi) og blev
enige om at kalde slutningen for m-r-d. Derefter
fik eleverne elev-side 31 (se bilag 2 side 85).
Her var noteret de samme ting, men der var ogsa
héndtegn, tonernes placering i forhold til hinan-
den p& 5-linjet nodesystem samt tonernes placering
p& xylofon. La&g merke til,at staven for fa er med,

men den er streget over.

Trening. Vi har traznet de 3 toner pd samme m&de som vi har
treznet - og stadig trener - tonerne s-m. Nemlig
ved fgrst at "jage" dem i kendte melodier, og der-
efter dels analysere melodier med intervallerne
og dels lare nye melodier ved hjalp af noder, héand-

tegn og rytmestavelser.

De tre toner er forsggt sat i relation til hin-
anden og til so p& s& mange forskellige m&der som
muligt. Fgrst og fremmest md& det naevnes, at nye

toner altid lares (bevidstggres) som sammenhangen-

de med de i forvejen kendte toner.

Vi har skrevet noder, lavet handtegn, tegnet grafer,
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improviseret (spgrgsmédl/svar over een takt), last
noder (sdvel pd 5-linjesystemet som v.h.a. bogstav-
noder. Herved forstds rytmetegn med solmisationsbe-
tegnelser nedenunder) og spillet p& xylofon (pa
tegnet xylofon i bgrnenes hafter samt p& lydlgs
xylofon p& tavlen). Vi har ogsd prgvet at stille 4
bgrn op med skilte p& maven, (s-m-r-d) s& de lig-
nede en levende xylofon, og sa& "spillet" pa dem
ved at pege. Det udpegede barn synger den tone, det

reprasenterer, 0.s8.V.

Ved lasning og skrivning af noder, har vi arbej-
det meget med den relative l®sning, d.v.s. at vi
har flyttet rundt pd placeringen i de 5 linier

fra sang til sang. Det har den fordel, at bgrnene
forberedes pa at lase i enhver tankelig toneart,
men det har samtidig den bagdel, at der gdr lenge-
re tid, inden de er sikre i lasningen. Det er dog
min tro, at det hellere md& tage lidt langere tid i
starten, ndr det sd bare sidder fast. Det vil give
bonus i sidste ende, for da vil indl@ringen gd hur-
tigere og hurtigere. Det samme gg¢r sig igvrigt gal-
dende i alle andre fag! Jeg mener, at jeg kan se,
at det er gdet vasentligt hurtigere i den sidste
del af skoledret. Det kan der vare flere grunde til
men den vasentligste er nok, at man larex hurtigere

ndr man har noget at "hange detnye op pa".
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INDLERING AF TONEN LA.

Indleringen af denne tone er foregdet efter de
samme retningslinier som de i forvejen kendte to-
ner. Til bevidstggrelsen bruges melodien "Vinter,
vinter kold", og det skulle fremgd af elev-side 41
(se bilag 3, side 86), hvordan det er foregéet.

INDLERING AF TONEN FA.

I Ungarn ville rakkefglgen af indlarte toner have
veret en anden, nemlig s-m, s-l-s, l-s-m-d, l-s-m-r-d

og derefter 1,-d og s,-1,-d.

Fgrst efter lang tids trening af denne pentatone
tonerazkke ville man indfgre halvtonetrinene fa og
ti. N&r vi har valgt at indfgre fa s& hurtigt, han-
ger det sammen med, at vi mener, at den er en meget
vigtig tone i den traditionelle danske bgrnesang,

og at det er ngdvendigt at kende fa tidligere end ti.
Vi er klar over, at vi ikke argumenterer pa sarlig
videnskabeligt grundlag, men det er ikke muligt u-
den et meget stort analytisk arbejde, som vi ikke
har gkonomiske og arbejdskraftmessige resourcer til.
Vi har dog lavet i hundredvis af melodianalyser, oOg
vi har en klar fornemmelse af, at en EDB-behandling
af en mengde sange fra det danske musikalske moders-—
mal ville give samme resultat m.h.t. indlaringsrak-
kefglgen. Kun fremtidigt arbejde kan vise, om vi har
ret; men det er i hvert fald et meget vigtigt pro-

blemkompleks at gd& i gang med!

Fa er bevidstgjort ved hjzlp af melodien "Petronel-
la", hvor den forekommer trinvis i b&de op- og ned-
adgdende bevagelse og i sammenhang med allerede
kendte toner. Se elev-side 46 (bilag 4, side 87).
Det m& bemzrkes, at med indfgrelse af netop denne
tone udvides repertoiremulighederne ganske vasent-
ligt.
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Forberedelse.

Bevidstgerelse.

Trening.

INDLERING AF A og -
Vi analyserede "Stille nu" med de gule kort og ved

at mdle pd pulsen fandt vi ud af, at nogle toner
varede 2 pulsslag. Dem kaldte vi s& for Ta-a. For
at kende forskel pd dem og Ta skulle de tegnes med

en aben bolle (hoved).

Senere var det ganske let at indfgre halvpausen.
Ssom stgtte for hukommelsen snakkede vi om bogstav-

rimet halv/hat, da pausen ligner en hat.

Vores gule rytmekort har veret en stor hjalp ved
indleringen af d og =- , da lengden af de tilhg-
rende kort netop viser stgrrelsesforholdet mellem

nodevaerdierne!!

INDLERING AF TAKT OG TAKTSTREGER OG TAKTARTER.

Vi havde gennem langere tid jevnligt prgvet at
klappe en "langsom puls"” til nogle af de kendte
melodier. En dag repeterede vi opsamlingslegen
"Frisk og fro". Bagefter prgvede vi at tage hgjre
sko af. N&r vi nu gik i puls til melodien og star-
tede med hgjre fod, kunne man tydeligt hgre at hvert
andet pulsslag var betonet. P& denne made fik vi
navngivet fanomenet betoning. Nu satte vi de gule
rytmekort til "Se min smukke, nye dukke" pa tav-
len. Nar vi klappede betoning, satte lareren < un-
der de betonede rytmestavelser. Herefter konstate-
rede vi i fellesskab, at det netop var hvert andet
pulsslag, der var betonet, og vi aftalte, at vi vil-
le s&tte en streg foran hver betonet node. Den skul:
le betyde det samme son betoning (husk: taktarten
er 2). Vi gav dem navnet TAKTSTREGER, og vi kaldte
det imellem stregerne for TAKTER. Antallet af puls-
slag i hver takt kaldte vi TAKTARTEN. Trening af o-

vennavnte begreber foregdr hver gang,vi laser en ny



Formhoring er
betinget af mu-
sikalsk hukom—
melse, som er
betinget af
symbolsprog.

Formhoring pd

ABC-sangen.

ER ENS.

Formhoring pd
"Tenk hvis jeg

sad pa manen”.
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sang. Og vi har arbejdet bevidst med lige tak-

ter % og ?

Senere larte vi, at alle melodier slutter med en
dobbeltstreg.

FORMHPRING OG GENTAGELSESTEGN.
De tre primere principper i formhg¢ring er ENS,
LIGNER og FORSKELLIG. I begyndelsen var det svart

for mange af eleverne at operere med disse begre-

ber, men jo langere vi er kommet med indlering af
toner, jo nemmere har de haft ved det, og det md
bero pa, at musikalsk hukommelse stgttes ved brug
af symbolsprog. Det har samtidig vist sig, at man-
ge bgrn umiddelbart forbinder de tre begreber med
tekstens ord i stedet for med melodien. Og det kan
vere svert at rette deres opmerksomhed mod melodien,
hvis man ikke kan bruge melodisymboler (solmisation

eller noder).

Som eksempel p& arbejdet med formhg¢ring, vil jeg
navne "ABC-sangen". Vi har sunget den mange gange,
fgr vi overhovedet larte de fgrste solmisationsbe-
tegnelser. Vi har ogsd repeteret den ind imellem
og f.eks. brugt den til stop-leg. Efter at vi hav-
de lart tonerne l-s-f-m-r-d, analyserede vi den
fgrst rytmisk og derefter melodisk. Det var nu let
at se, at den falder i tre dele. Det var ogsad let
at se, at fgrste og sidste del er ens. Nu bestem-
mer vi at kalde de tre fraser for A, B og A, 09
bgrnene har lavet den fgrste egentlige formhgring.

Sangen "Tenk hvis jeg sad pd mdnen" er velegnet til
at lare begrebet LIGNER. Analyseres sangen som vist
ovenfor, ses det let, at den falder i to dele, som
ligner hinanden meget. Kun sidste takt i hver frase
er forskellig. I fg¢rste omgang ngjedes vi med at
konstatere, at de to halvdele LIGNER hinanden.
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GENTAGELSES—
TEGN.

Forberedelse.

Bevidstgerelse.

Til at lare gentagelsestegn brugte vi "Flgjte-

sang" fra "Kalle Ko-drengs dagbog". Den har for-
men A—A—B—B1
til fgrst at lere gentagelsestegnet som en arbejds-

og den egner sig derfor fortrinligt

besparende skrivemdde og derefter repetere begre-

bet "ligner"

Volter og "Da Capo Al Fine" lares fgrst i 2. klas-

sSe.

INDLZRING AF DYNAMISKE FORSKRIFTER.
Vi har allerede i bgrnehaveklassen arbejdet med

begreberne "kraftigt" og "svagt". Vi har f.eks.

leget "Musikalsk témpen brander”, hvor bgrnene ved
at synge kraftigt eller svagt viser den, der er op
pe, hvor tampen braznder. Vi har ogsd ofte talt om,
at nogle sange er svage eller kraftige af karakter

f.eks. er det oplagt at synge "Stille nu” svagt.

Senere har vi haft sange, der skiftede styrke i
lgbet af verset. F.eks. havde vi 3 styrkeforskrif-
ter til "1.A's slagsang". Nemlig p-f-ff.

Ved arbejdet med "Guldfiskesangen" i forbindelse
med dansk/matematikemnet "m&ling" var det oplagt
at indlare begreberne "stigende" og "faldende" i
styrke. Og bg¢rnene larte dels navnene og dels de
tilhgrende skriftlige symboler ==——""og — .
De larte ogsd forskrifterne pp - p - f - ff. Det ska
bem@erkes her, at nogle b¢rn har svert ved at skeln
mellem "hgjt" og "kraftigt".
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IMPROVISATION
Idet jeg henviser til kapitel I side 8, vil jeg
her meget kort fortalle, hvordan vi har arbejdet

med improvisation i lgbet af 1. klasse.

Jeg har udelukkende anvendt improvisation som et

middel til trening af de indl®rte musikalske ele-
menter. Det drejer sig fgrst og fremmest om ryt-

meverdierne |, ™ , & og Z i é-takt.

Arbejdet har formet sig som spgrgsmdl/svar-gvel-
ser og som meget bundne opgaver, hvor eleven som
svar pd en given rytme (pd een takt) skulle impro-
visere en ny med kun eet element @ndret i forhold

til spgrgsmélet.

I denne forbindelse har vi haft megen glade af de
gule rytmekort (beskrevet i kapitel III side 42).
Helt konkret har bgrnene i starten faet til opga-
ve at tage eet kort af tavlen og erstatte det med
et andet.

Melodisk har vi arbejdet improvisatorisk med den
pentatone skala l-s-m-r-d. Ogsd her har vi som
ved rytmisk improvisation arbejdet meget med
spgrgsmdl/svar over een takt. Handtegnene har og-
s& i denne forbindelse vist sig at vare et ufor-

ligneligt hj®lpemiddel.

Nogle vil méske mene, at min arbejdsform med im-
provisation er meget bundet. Det er den ogsd! Men
jeg mener (som Koddly), at helt fri skaben pa det-

te trin ikke har nogen musikpadagogisk mening!

"Som tilfmldet er med anden improviseret musik, m&
man beherske en stiv struktur, hvis det kreative
element skal blomstre, ndr der musiceres. Ellers
vil dette: at improvisere, vare det samme som at

opfinde et sprog p& stdende fod. Grammatik, syn-
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Resultater
af under—

visningen.

taks, gloseforrdd md altsammen vere kendt, fgr
talens hverdagsmirakel indfinder sig. Pa samme
mdde er det med improvisation. (Fra Yehudi Menu-

hins bog "Min ufuldendte rejse").

MUSIKLYTNING.

I starten af undervisningen er den helt grundlag-
gende forudsatning for at man kan lytte koncen-
treret, at man kender det, man hgrer. (Jvf. af-

snittet om lytning i kapitel I). Derfor har vi

- haft naboskolens bgrnekor pd besgg i en time, hvor

de sang nogle af vor klasses sange (efter bestil-
ling!). Det var et meget givtigt besgg, og selvom
der var stor aldersforskel pa gasterne og vores

bgrn, var det tydeligt, at der var een falles in-

teresse, der kunne fange, nemlig musikken.

Det er klart, at selve "koncerten" blev meget kort
(10 minutter), men herefter sang vi lidt for ga-

sterne, og til sidst legede vi sanglege sammen.

Neste trin md& vere, at det besggende kor syngér

kendte sange 2-stemmigt.

Det er naturligvis meget vasentligt, i hvor hgj
grad eleverne hver for sig og som klasse har nédet
de opstillede mdl. Derfor tog vi en test, der
skulle mdle dette i maj mdned 83. Der er skrevet
meget udfgrligt om denne og resultaterne heraf i

kapitel VIII. Specielt utdlmodige lasere kan al-

lerede nu smuglase pad side 75, (skematisk oversigt).



Repetition fra

bernehaveklassen.

Vurdering af
sangenes an-

vendelighed.

Sange, der ikke
kan findes 7

sangboger.

Tone forrdd og
rytmeverdi som

begrundelse.
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AUF FLUGELN DES GESANGES

Som eksempel pd en sang, der er indoktrinerende
i venstreorienteret retning nevnte Helle Larsen
sangen om "Arne, der prutter helt til Ribe, sd
lererne besvimer pd stribe”. Hun ville have fo-
retrukket, at hendes barnm havde lert f.eks.
"Dejlig er den himmel bla".

Information.

Kapitel III

DE ANVENDTE SANGE OG SANGLEGE 1 KRONOLOGISK
REKKEF@LGE SAMT BESKRIVELSE AF DE UDVIKLEDE
MATERIALER.

I dette kapitel gennemgdr jeg skematisk samtlige
de nyindlarte sange, der har veret benyttet i 1lg¢-
bet af skoleédret.

Derudover har vi naturligvis brugt mange af de san-
ge, b@grnene lerte i bgrnehaveklassen. Dette er som
oftest foregdet efter elevvalg eller i forbindelse
med forberedelse, bevidstggrelse eller traning af
et bestemt musikalsk element.

Skemaets sidste rubrik "vurdering" angiver i hvor
hg¢j grad, jeg har fundet sangen anvendelig i for-
hold til den angivne "begrundelse" og mindre - men
ogsd - hvor godt den er blevet modtaget. Et af de
krav, man m& stille til en sang, der skal bruges
+til undervisning, er jo nemlig, at eleverne skal
kunne lide den! N&r jeg ind imellem er kommet til
at bruge en, som ikke "fengede", holdt jeg bare op
med at bruge den, og fandt en anden sang, der egne-
de sig til det opstillede mél.

Enkelte melodier har jeg ikke kunnet finde i no-
gen sangbog, eller ogs& har jeg selv skrevet ny

tekst. Disse er skrevet ned pd side 40.

Ofte har selve toneforrddet og rytmevardierne va-
ret den vaesentligste begrundelse for at bruge en

bestemt sang/sangleg.
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Jeg benytter fglgende literaturhenvisninger:

SDS
MUS
KOS
MRD

S8V
SYB
OGF
LOoS

KAP
KOL
SOL
MUP
EFI

ROH
RJS
ISL
JUL

HSS
MHE
MU2

VB

DSL
KKD
RBS
VSM
555
vsSs

Hgybye & Kampp: "Synge- danse og spillesange" (Tingluti)
Just Lindvald: "Musiksjov" (Wilhelm Hansen)

Klari Fredborg: "Kom og syng" (Egtved)

Svitzer og Friis: "Mi-re-do" (Wilhelm Hansen)

Helge Birck Pedersen: "S& synger vi" (Wilhelm Hansen})
Anne-Marie Bech: "Syngebilleder" (Egtved)

Hans-Henrik Ley: "Olsens gamle Fordvogn" (Wilhelm Hansen)
Ruth Ruggaard: "Legesange og sanglege” (Folkeskolens musik-
lzrerforening/Dansk Sang B2)

Per Borgsten: "Kaperskuden og andre folkesange® (Fagot)
Klari Fredborg: "Kom og leg" (Egtved)
Bjerregdrd og Rdberg: "Syng og leg” (Gjellerup)

Asmussen, Fredborg og Helldé&n: "Musikalsk praktik" (Egtved)
poul Milberg: "Et 1.klasses initiativ"(Folkeskolens musik-
lererforening/Dansk Sang B1)

Kampp, Larsen og Nielsen: "Rend og hop" (Tingluti)

Hald og Larsen: "Rytmiske julesange” (Wilhelm Hansen)

Lorentzen: "Ej sikke lej sikke ladetus” (Wilhelm Hansen)

"Julesangbogen" (Politiken)

Erling Bisgdrd: "Musikbogen" (Wilhelm Hansen)

"Din egen sangbog" (Lademann)

7Zoltan Kodadly: "333 nodelasningsgvelser" (Egtved)

Grethe Agatz: "Hvad skal vi synge" (Munksgaard)

Per Borgsten: "Mariehgnen evig'glad" (Fagot)

Poul Milberg: "Musik i 2. klasse" (Folkeskolens musiklarer-
forening/Dansk Sang B4)

Lise Stephensen: "Vores butik" (Wilhelm Hansen)

Svend Nielsen: "Danske sanglege" (Drama)

Ole Steen: "Kalle Kodrengs dagbog" (Casetteband)

Grethe Agatz: "Rytmiske bgrnesange"” (Wilhelm Hansen)

Knud Hermansen: "Vi synger med Sgren og Mette" (Gad)

Alvad og Asmussen: "555 SANGE for folkeskolen" (Egtved)

Ring og Grytter: "Vore skolesange" (Wilhelm Hansen)
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Sange og/eller tekster, der ikke kan findes i nogle

tilgengelige sangbgger - endnu (!)

Nr, 1

1. A’'S SLAGSANG

Versene er som til "Kasketten", men omkvadet er @ndret til:

Tra-la-la-la
la-la-la
Tra-la-la-la
la-la-la,

Hvis du hgrer bgrnesang pa din vej,

er det l.a, der synger for dig.
Mel.: Merete P
Ng, 37 HER BOR JEG PA EN GARD e N
Tekst:
T — s PR ) A
h L } r \ { i \ 1 i e £ i == -
v ra [ r_ ] i 1] P | 1 1 & e
\ 1 I} ) 1 e bomench
| Her bor jeg pa en gard, vi har man-ge dyr.
=
¥ [N | e, 1
VARN | - ] e | | | . { 1 e ¢ 1 —
L4 r 2 { i I & v \ 1 P § ! { I
r 4 [ RSN el & & bl bt ra —
o Vi har gri-se, vi har h¢ns og og-sa fi-re far.
2. Vil du se min kanin,
den er brun som jord.
Den far mad og dejligt hg
i buret, hvor den bor.
Mel.: Ole Steen
NrR. 50 FLOJTESANG = KaLLE Ko Tekst: 1. a og Ji
] wy el
] KPSV - Py = [ pmees T 1 i .
Vil i | W | 1N | - = o, 1 - 21 | | S | | -
N e VL g A 1V X T & el g 4 e T e L.
S 2 B S P S — e _‘
J Cowboy'n red afsted. Tog sin pige med. Det var Kalle Ko,
Da han red ud af by'n, Gik det som et lyn.
i < 1 s, i
A== = |
oy R A S Gt i p— i
J Toksverds bedste ggy— Det var Kalle Ko, han var god for to

2. Ude pa& Dysted-vej
mgdte Kalle mig,
"vil du med pa sjov,
hvis din mor gi'r lov?"
Det var Kalle Ko .......

3. Jeg sprang rask afsted:
"Mor, m& jeg ta' med
ud at lave sjov ?
Lov mig, du gi'r lov!"
Det var Kalle Ko .......

4. "Ja, min s¢n, lad g&,
husk nu: stgvler pa.
Husk s& ogsa at
ta' din cowboyhat
Det var Kalle Ko ......

'K

5. Kalle, pig'n og mig
red sd samme vej.
ud' i Dysted by
fandt vi natte-ly.
Det var Kalle Ko ........

6. Da ved bal vi sad,

sagde Kalle glad:
"Sorte Tyr har ej
krydset vores vej
Det var Kalle Ko

'Rl

(formentlig ikke afsluttett)
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MATERIALER TIL UNDERVISNINGEN
Jeg har naturligvis benyttet mig af de fleste gang-

se og tilgengelige materialer i den daglige under-
visning, f.eks. rytmeinstrumenter, tegninger pa

tavlen, nodelinierne pd tavlen o.lign.

Men derudover har jeg mattet udvikle forskellige
andre hjelpemidler og materialer til undervisnin-
gen. Dem skal jeg forsgge at beskrive narmere i
det fglgende:

"Lydles" For at kunne synligggre (visualisere) tonernes ind-

xylofon. byrdes forhold og for at stgtte elevernes musikal-
ske forestillingsevne lavede jeg en stor "xylofon"
af almindeligt fyrretra. Stavene klinger ikke, men
det er heller ikke meningen. De skal kun bruges til
at pege pa&, sd eleverne kan tanke tonerne eller syn-
ge hgit.

Tonerne gar fra det dybe mi til det h@¢je mi, og
midteroktaven er lavet med grgnne stave, de dybe
toner er grd og de hgje toner er rgde (tilstrabt
farvesymbolik i forhold til tonehgjde).

Hver stav er pamalet tonens navn (do, re, mi, 0.s.V.)
og de er hangt op pé kroge, s& de kan vendes med
navnet fremad (ud mod eleverne), efterhdnden som to-
nerne indlares. Eleverne kan altsd allerede nu se,

at der er flere toner end de kendte, og det virker

spezndende og motiverende.

At stavene kan vendes betyder ogsd, at vi kan ngjes
med at anvende et uddrag af de kendte toner. Man
kan f.eks. ogs& tanke dem, der ikke stdr navn pa,

0.S.V.
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Gule rytme-

kort.

Bemzrk, at xylofonen vender lodret. Jeg har dog
tenkt mig at Placere den vandret, efterhanden
som op/ned ikke l@ngere volder besvar. Det vil
ogsd vaere mere hensigtsmessigt, ndr vi skal til
at dyrke spil pa& sopranklokkespil, som vi fik i

klasseszt i maj maned.

Jeg har haft virkelig megen glade af denne xylo-
fon, men desvarre er det ngdvendigt at bygge den
selv, da den mig bekendt ikke er i handelen fra

nogle firmaer. Den mdler ca. 75 cm i hgjden.

Til stgtte for arbejdet med rytmeverdier fik jeg
amtscentralen til at trykke nogle rytmekort pa
kraftigt gult karton. P& bagsiden limede Jjeg mag-
netisk vinylfolie (fds méske stadig hos firmaet
"Amicus", Trommesalen, K@gbenhavn), sd& de lige kan
settes op pd vores tavle (stdlkeramiktavle). Kor-
tenes langde svarer til deres rytmeverdi, en A4
vandret er en halvnode, halvdelen heraf er en fjer-

dedel eller 2 ottendedele, o.s.v.

Kortene har vist sig meget anvendelige ved lese-
gvelser, ved rytmisk analyse af en kendt melodi,

ved trening af den musikalske hukommelse samt til



Overhead—-

projektor.
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grafisk afbildning af en melodis tonehgjdeforlegb.
F.eks. sddan her:

] [

& 8 r—j s s
l—mT'l
Jeg har ogsd anvendt dem til improvisationsgvel-

ser (se herom i kapitel II, side 29).

I det hele taget har disse "gule kort" vist sig
at kunne anvendes p& mange forskellige mader. Kun

larerens fantasi satter graznser for nye mader at

bruge dem pa.

Det er ikke nyt at anvende OHP i undervisningen,
men méske er det nyt at bruge den i musik og méa-
ske i s@rdeleshed at anvende den s& meget, som

jeg ggr. S&ledes har jeg lavet transparenter af
hver eneste af de elevsider, klassen har féet.

Det er en stor fordel at kunne bruge en "tavle",
der er ngjagtig mage til det, eleverne sidder med.
Samtidig virker billedet samlende for opmerksomhe-
den, og endelig kan alle se hvor pd siden, vi ar-

bejder.

Jeg har ogsd brugt OHP'en til at trane lasning i

helheder. En maske af pap med en lille &bning,

hvorunder jeg kunne trakke en strimmel med rytmer,
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Plankeverk som
de fem node-

linier,

noder eller andet. Princippet kendes fra Read-
masters lasemaskiner. Der kommer f.eks. een takt
frem ad gangen. Mens den klappes/synges/spilles/

tznkes (0.s.v.) kommer den naste frem.

Jeg har mest benyttet dette til klasseundervisning
men man kunne sagtens forestille sig, at en lase-
maskine kunne trazkke strimlen for en enkelt elev

eller en mindre gruppe af elever ved individualise

ret undervisning.

For at indfgre det femliniede nodesystem har jeg

lavet et "plankevaerk" af blomsterpinde med god af-
stand. I dette plankeverk kunne fingerdukkerne So
og Mi lege gemme. Se mere om dette i kapitel 711,-

side 20 .




Rytmeklodser.

Stempler med
héandtegn.
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For at kunne arbejde nemt og hurtigt (og i ny
variation) med rytmevaerdiernes forskellige kom-
binationer, lavede jeg nogle store terninger af
tre (6 x 6 x 6 cm) hvor der pad hver side var ma-

let een af rytmevardierne 4, S),d,d., o og= .

Havde vi f.eks. lavet een takt med 4 slag, kun-
ne opgaven bestd i at @ndre netop eet af pulssla-

gene til noget nyt. Det er efter vor opfattelse

begyndelsen til improvisation (se mere herom i
kapitel I, side 8 ).

Poul Milberg Pedersen har fdet stempelfabriken
"Globi" til at lave nogle udmerkede stempler til
musikundervisningen. Der findes flere gode. Her

skal blot navnes stemplerne for hvert héndtegn og
stemplet for sopranklokkespillet. Igvrigt henvi-
ser jeg interesserede til at l@se narmere i Poul
Milbergs "Et 1. klasses initiativ" (Dansk Sang B-1),
hvor der kan hentes mange gode ideer til den dag-

lige undervisning.
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Arbe jdsmapper
kontra ring-
bind.

De traditionelle paparbejdsmapper til samling af
uddelte arbejdspapirer (elevsider) synes jeg var
for darlige til vores hdrde brug (4 timer/uge).

S& jeg bad om - og fik - et ringbind med 4 ringe
til hver elev. De har den fordel, at man kan tage
ud og satte ind hvor som helst og uden besvar. De
kan endvidere rumme vasentligt mere end papmapper-
ne. MEN de er for store til 1. klasses skoletasker!

Jeg mener, at fordelene er stgrre end ulemperne,

men dgm selv!




Timetal

Indlerings—

tempo
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"At here Beethoven konstant
Kapitel IV er som at spise vitaminpil—
ler hele dagen".

Niels Viggo Bentzon

FARRE TIMER / FLERE TIMER

De 4 ugentlige musiktimer er fremkommet ved, at

der er taget 2 timer fra dansk og 1 time fra ma-

tematik. Klassens skema ser sadan ud:

MANDAG TIRSDAG | ONSDAG |TORSDAG | FREDAG
Mat. Idrat Dansk
Idrat Dansk Mat. Relig.| Dansk
Musik Formn. Musik Mat. Kl.time
Dansk Dansk Dansk Musik
Musik

Klassen har kun haft 3 forskellige larere!

I det fglgende beskriver vi, hvad disse @ndringer
i timetal har betydet for stofmengde og indlarings-
resultat.

FZRRE TIMER I DANSK

I dansk har klassen haft 6 timer ugentlig, hvil-

ket er 2 timer faerre end normalt. Der har ingen de-
letimer varet tillagt klassen, da tilflytningen til
klassen fgrst skete pd s& sent et tidspunkt, at a-

rets elevskematimetal var fastlagt.

Fra begyndelsen af skoledret havde jeg besluttet,
ikke at forcere indlaringen til trods for det lave-
re timetal. N&r det gennemgdede stof var lart, kun-
ne klassen fortsatte med nyt, f.eks. nyt bogstav,
ord eller lignende. Det var meget vigtigt for mig,
at de fleste var med, sad klassens basisviden blev
i orden. Dette medfgrte, at jeg benyttede klasseun-

dervisning i begyndelsen af de fleste timer, og der-

efter var der frit arbejde med spil eller lignende,
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Emner m.m.

Arets resultat.

Timetal,

Problemer.

Tidspres.

som passede til stoffet og de enkelte bgrn.

Jeg har brugt "Sg¢ren og Mette"-systemet med til-
hgrende materialer. Endvidere havde jeg bestent,
at klassen skulle arbejde med emner pd tvers af
klassetrinnene (bgrnehaveklasse -2, klasse), ta-
ge pa ekskursioner, hyttetur m.m., ngjagtigt som
jeg ville have gjort med en hvilken som helst an-

den 1. klasse.

Ved &rets slutning fgler jeg, at klassen ikke har
varet igennem sid meget stof, som andre klasser med
normalt timetal. Dette har dog ikke betydet noget
for deres basisviden, som er i orden, hvilket kan
ses ud fra laseprgven (OS 400). Denne test blev
taget i maj mdned. Eleverne placerede sig her me-
get fint, og klassens gennemsnit 14 som normalt

for 1. klasse maj. Se kapitel VIII om tests, side 7

FERRE TIMER I MATEMATIK.
Klassen har i det forlgbne &r haft 3 timer matema-

tik om ugen mod normalt 4. Vi har brugt Cort & Jo-

hannesen: "Matematik".

Arbejdet &ret igennem har varet prazget af den hgije
klassekvotient uden deletimer og i nogen grad af
tilflyttere. Nyt stof, nye arbejdsvaner, alt skulle
indarbejdes med hele klassen samtidig. Dette i for-
bindelse med det lavere timetal har gjort, at der
ikke har veret plads til s& mange "&ndehuller". I
den sidste del af aret er arbejdet dog skredet sé&
godt, at vi har fdet tid til opla@sning hver uge, 1li-
gesom et emnearbejde har veret indlagt i et par u-
ger. For at ggre alle elever sikre i stoffet, har
vi ofte holdt pauser med nyt stof og i stedet brugt

ekstra materialer, indtil alle var med.



Arets resultat
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Sammenfattende for 1. skoledr vil jeg sige, at

jeg i tiden indtil jul fglte et vist tidspres

med hensyn til bgrnenes forméen p& egen h&nd og
den stofma@ngde, jeg ndede igennem. Efter jul let-
tede presset, bgrnene kunne arbejde mere selvstaen-
digt, magtede flere opgavetyper - jeg fglte, at de
nu var ved at have en solid basisviden at bygge
videre pa.

Fremme ved sommerferien m& jeg konstatere, at vi
ikke helt har ndet samme stofmengde som andre 1.
klasser med normaltimetal, men til gengzld viser
prgven i matematik, at elevernes grundviden er i
orden og fuldt p& hgjde med gennemsnitsnormen for
dette klassetrin. Se kapitel VIII om tests, side 71.

FLERE TIMER I MUSIK
Som musiklarer har jeg ofte klaget over det alt

for lave timetal i faget. Det har nogle meget u-
heldige konsekvenser for elevernes indlering, hvil-
ket vi beskrev fyldigt i kapitel I i rapporten fra
bgrnehaveklassen. Jeg vil dog her minde om side 7,
punkt 3, der 1lgd:

"Bgrnenes musikalske fardigheder og forsta-
else opnds kun gennem arbejde, og det kra-

ver tid".

Nu har vi altsd fdet mere tid, nemlig 4 timer pr.
uge. Hvordan har det s& virket p& elevernes hold-
ning til faget, p& stofm@ngden, pad arbejdsvaner og

p& hukommelsen?

B@RNENES HOLDNING TIL MUSIK

Det har varet den helt overvejende holdning, at mu-
sik var et fag pd linje med dansk og matematik, og

bortset fra en enkelt elev har ingen udtrykt nega-
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Timens

disponering.

Lektier.

tiv holdning. Det m& bl.a. skyldes timetallet.
N&r der er sd mange timer, md det vare et vig-
tigt fag! Det skal her indskydes, at jeg aldrig
bruger "forsgget" som kunstig motivation. Vi ta-
ler faktisk aldrig om, at det er et forsgg, klas-

sen er med 1i.

ARBEJDSVANER

Ndr man har faget 4 dage om ugen, er det meget
nemmere at oparbejde/fremelske nogle gode faste
arbejdsvaner. Det kan f.eks. navnes, at timen me-

get ofte er disponeret som fglger:

1) Opvarmning med kendt/afholdt sang.

2) Prazsentation af nyt stof, bevidstggrelse
o.lign.

3) Sanglege og lign. (Bevagelse)

4) Opgavelgsning.

5) Sange efter elevernes frie valg.

Det er vigtigt, at bgrnene venner sig til, at der
ogsd er lektier i musik. Ikke meget, men de skal

til gengzld have lavet dem. Daglig musikundervis-
ning gg¢r det til en vane at huske lektierne ogsa

til dette fag.
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HUKOMMELSE

Det betyder utroligt meget for indlaringen, at
bgrnene kan huske fra gang til gang, hvad vi ar-
bejder med. Det kan kun lade sig ggre, ndr man

har faget nasten hver dag. Det er den daglige ind-
sprgitning, der giver resultatet! Vi ved ogsd fra
flere forzldre, at deres bgrn efterhdnden er s
vant til at synge, at de er begyndt at synge mere/
meget derhjemme. (Se ogsd kapitel VIII om tests,
side 75, kolonne 3).

STOFMENGDE

Jeg har helt bevidst ikke gjort stofmzngden til 1.
skoledr ret meget stgrre end jeg plejer, men til
gengzld har vi gennemarbejdet hvert emne meget grun-
digt. Det er faktisk kun lzrerens fantasi, der sat-
ter granser for variationsmulighederne, og endelig
holder bgrnene meget af at kunne genkende "stoffet"

i ny indpakning.

Ofte ventede jeg med vilje med at bevidstggre en ny
tone eller lign., til de fleste elever havde fundet
ud af dens navn og placering. Det er en stor til-

fredsstillelse for bgrnene at blive bevidste om no-
get, de intuitivt fgler, de kan i forvejen. Og med
det gode timetal har jeg haft mulighed for virkelig

at forberede og trazne grundigt. P& den anden side

skal man sgrge for at g& tilpas hurtigt frem, sd e-
leverne hele tiden fgler, at de lzrer noget og bli-

ver dygtigere. Bedre motivation findes ikkel!






Dreng-pige.

Drilleri og
begynderpro—

blemer.

Dreng-pige.
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"Jeg har lest i et musiktidsskrift,

t kk Zge”.

Kapitel V at nogle akkorder er borgerlige
Komponisten John Nergaard,

DET SOCIALE LIV OC ADFERD I KLASSEN

SOMMERFERIE-EFTERARSFERIE

I indledningsfasen har vi brugt megen tid til at
tale om hver enkelt lerers made at "tage" klassen
pé&, og vi har fundet frem til en fazlles holdning
pad flere omrdder, f.eks. afvikling af timerne,
krav til bgrnenes opfgrsel, dreng-pige problemer
m.m. Klassen har pd dette tidspunkt 9 piger og 8
drenge,; teoretisk set en god fordeling kgnsmessigt.
Dog har det wvist sig, at drenge nasten kun leger
med drenge og piger med piger. Dette kan give pro-
blemer for klassens sociale liv, og derfor har vi
forsggt at pavirke i modsat retning ved f.eks. al-
tid at krave dreng-pige opstillinger i rundkredse,

rakker, danse og lignende.

Ved skoledrets begyndelse var der meget drilleri i
klassen. Bgrnenes opfattelse af begrebet drilleri
var meget forskelligt, og der blev brugt megen tid
til at snakke om problemerne pd klassen. Ogsd slad-
ren om hinanden, som var en naturlig fglge heraf,

er blevet diskuteret. Set fra larernes side er klas-
sen en almindelig 1. klasse med de problemer, en sa-
dan normalt har, f.eks. med hensyn til at vente péa
hinanden, manglende koncentration, at modtage en

kollektiv besked o.lign.

EFTERARSFERIE-JUL

I denne periode sad bgrnene placeret dreng-pige sam-

men i klassen, og dette viste sig at have en god
virkning pa det indbyr&es forhold. Det er saledes
nu "nasten" lige meget, af hvilket kgn sidemanden

er.
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Fellesarbejde.

Flere 7 klassen.

Klassemede.

Hurra.

Bgrnene er stadig ukoncentrerede og svare "at
motivere for en fazlles besked og til en falles
indsats". De er sm& "enere", som gnsker at kgre
deres eget 1lgb. Dette er meget uheldigt bade fag-
ligt og socialt, s& derfor har vi larere bevidst
forsggt at skabe undervisningssituationer, der

kraver, at alle er med samtidig.

JUL-PASKE

Ved juletid kom 3 nye elever, sa& klassen nu har

20 elever, et hgjt antal, ndr der ingen deletimer
er, Vi fglte, at det gav faglige problemer i dansk
og matematik, og disse blev forstarket af klassens
ringe formden med hensyn til koncentration og fal-
lesarbejde/besked. For at f& bgrnene til at fgle
sig mere forpligtede/ansvarlige overfor hinanden oc
det arbejde, der skulle udfgres i klassen, holdt vi
et klassemgde, hvori klassens larere deltog. Vi prg
vede i fallesskab at fa& bgrnene til at forstd, hvor
vigtigt det var, at alle var med, ndr der blev gi-
vet falles besked/instruktion o.lign., nu da vi vai
blevet s& mange. Seks drenge fik en sarlig "kraftic
besked tillige med, at vi talte med deres forzldre.

Det gik, som vi hdbede. Bgrnene prgvede alvorligt
p& at "samle sig", ndr det var pdkravet, og dette
gjorde det daglige arbejde sa meget lettere, at og-
s& de faglige problemer blev lgst.



Hyttetur.,
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Ved pasketid (primo april) f¢lte vi, at flere af
de ovennavnte problemer var passd, og at klassen

fungerede og arbejdede godt og stabilt.

PASKE-SOMMERFERIE

Dette fortsatte til sommerferien. Bgrnene kan nu

ogsd arbejde gcdt sammen i grupper (selvvalgte el-
ler larerstyrede), og vi f@gler, at de tager hensyn
til hinanden,uanset hvem der er i gruppen. De har
det rart sammen i timerne og frikvartererne, og det-
te forstaerkes yderligere ved,at man ved bgrnefgd-
selsdage inviterer alle med. En sociometrisk under-
spgelse i klassen fgrst og sidst pd dret afslgrede,
at der var et par meget populere elever, mens der
var flere elever, der ikke var i hg¢j kurs hos kam-
meraterne (de stille gemytter). Populariteten eller
det modsatte har dog tilsyneladende ikke haft nega-
tiv indflydelse p& bgrnenes sociale adfard.

Ved skoledrets slutning var klassen pd hyttetur sam-
men med bgrnehaveklassen og 2. klasse, og ogsd her
viste bgrnene, at de kunne indordne sig og arbejde
sammen i grupper, bdde med stgrre og mindre kamme-

rater.






Overfering af
indlering.

Mdleproblemer

Vort forseg kan
ikke mdle trans—

féreffekten!

Ferdigheder.

Eksempler.
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"Den som elsker skenheden, som
tager den ind 7 sin sjel, vil
dannes af den og blive god og
Kapitel VI edel”.
Platon.

BORNENES GENERELLE UDVIKLING
I SKOLESAMMENHANG .

EFFEKTEN AF AT GIVE MERE MUSIKUNDERVISNING
OG MINDRE DANSK/MATEMATIKUNDERVISNING.

Det er med betankelighed, at vi vover os ind pa
det meget komplicerede og ikke tilfredsstillende
belyste omradde, som vedrgrer overfgring af ind-
laring fra et vidensomrdde eller fag til et an-
det eller flere andre. (Spgrgsmialet om transfér-
effekt) .

Til de fundamentale problemer pd& omrddet hgrer

bl.a. mdleproblemet, at holde de utallige fakto-
rer, som har indflydelse p& det,man gnsker at mi-
le, konstante og at gardere sig imod de mange fejl-
kilder, som optrader, og som kan findes opregnet

i enhver psykologibog, der beskaftiger sig med psy-
kologiske malinger.

Vort forsgg er ikke eksperimentelt, og det har
ingen mulighed for at leve op til de krav, som

man m& stille til en regular transferundersggelse,
hvorfor vi formulerer os med den stgrste forsig-
tighed omkring disse problemer. Ikke desto mindre
finder vi, at det er muligt - ikke at bevise -

men at sandsynligggre visse sammenhang imellem bgr-
nenes musikundervisning og deres prastationer pa

andre omrdder. Vi antager,

1. at en eventuel overfgringseffekt kan bero
pd, at indleringssituation og overfgrings-
situation er identisk. Der er brug for den

samme ferdighed i begge situationer.

Som konkrete eksempler pd ferdigheder, som
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Problem—
Losning.

Kunstneriske
oplevelser moti-

verer direkte.

treznes i musikundervisningen og som er af
basal betydning p& andre omrdder kan nav-

nes:

Auditiv diskrimination. (En af forudsat-

ningerne for den sproglige hgrelse).

Stavelsesdeling og begrebet stavning. (I
forbindelse med arbejdet med rytme/toner-

nes fordeling pd tekst stavelser).
Leseretning.
Lesning i helheder.

Motoriske fardigheder.

at bgrnene dernast kan tilegne sig en ind-
laringsstrategi og en holdning til det at
lare noget, som de derefter anvender gene-
relt p& alle andre laresituationer. Ogsd i
denne forbindelse tillagger vi bgrnenes mo-
tivation en afggrende betydning. Overfgring
af en indleringsstrategi til et andet omra-
de,end den er indlart i, er betinget af, at
bgrnene i laresituationen oplever belgnning,
oplever at strategien giver pote, ikke kun i
form af ros, flag eller gode karakterer, (in
direkte motivation), men mere i form af indr
tilfredsstillelse (direkte motivation), som
tilskynder dem til at prgve det samme i an-
dre sammenhang. Vi mener, at musik som fag i
s& henseende har optimale muligheder, fordi

der er tale om en kunstart.

Beskaftigelse med musik belgnner bgrnene di-
rekte og emotionelt, under forudsatning af,
at den er tilrettelagt pd& en made, som mulig

gpr kunstneriske oplevelser.



Eksempler.

Samarbe jde .

Etisk udvikling.

Soctal adferd

lonner sig!
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Konkret kan navnes det forhold, at under-
visningen hele tiden er koncentreret om at
lere bgrnene at kategorisere og kombinere
musikalske elementer. At iagttage, systema-
tisere og eksperimentere med det musikalske
materiale. Dette er ogsd af basal betydning
for hukommelsen og for det at koncentrere

sig om en opgave.

Endelig at man kan betegne en sammenspils-—
situation, som det perfekte billede pd sam-
arbejde. Det er ikke en kunstig situation
som f.eks. gruppearbejde meget tit kan ud-
vikle sig til, fordi resultatet virkelig er
afhengigt af hver enkelt medvirkende, ikke
alene af hendes tilstedeverelse, men af, at

hun ggr sit aller bedste. Der er tale om en

situation, som ansporer til at yde det opti
male og dermed ogs& en situation, som er af
stor betydning for individets etiske udvik-
ling, ansvarlighed og respekt for de andre

deltagere, for helheden o.s.v.

Vi antager derfor, at bgrnene i sadanne sam-
menh@&ng le&rer og traner social adferd og sam-

arbejde, at de oplever det hensigtsmessige

og belgnnende ved at forholde sig sadan og
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Lesetrening.

Parathed.

Tl- og fra-

flytning.

Ferre dansk- og

matematiktimer.

Koncentration.

Motivation.

Fagligt stade.

derfor overfgrer denne adfard til andre situ-

ationer, som ligner.

Omstdende var antagelser, men det begr tilfgijes,
at vi ved,at der i musikundervisningen finder en
omfattende lasetraning sted. Dette foregar, hver
gang vi overhovedet beskaftiger os med lesning af
en tekst. Der er maske ikke noget andet fag, hvor
man l@ser sd meget, og det er vigtigt at bemerke,
at ndr man synger samtidig med,at man laser, er
man tvunget til at fglge med, lase hurtigt og i
meningsfulde helheder. Man far kort sagt gode la-

sevaner!

KONKLUSION.

Af ovenstdende fremgdr vore betankeligheder ved i

denne forbindelse at havde adrsag/virkning-sammen-

heng, men ogsd hvorledes vi forestiller os, at der
muligvis kan vere tale om s&danne pad bestemte om-

rader.

Hvad end der s& mdtte vare grunden dertil, m& vi i
hvert fald konkludere, at klassen, som ved under-
visningens start udviste en parathed svarende til
en almindelig 1. klasse, som har varet sterkt pla-
get af til- og frafiytning og den deraf fglgende u-~
ro og mangel pd koncentration, og som har haft fer-
re dansk og matematiktimer (ingen deletimer!) end
en normalklasse, alligevel her ved slutningen af

1. klasse fungerer godt socialt. Koncentrations-
spendvidden er meget fin, og det er bemazrkelses-
verdigt, at sdvel musik- som dansk- og matematik-
lereren fremhaver bgrnenes motivation, deres iver
efter at arbejde og deres interesse for undervis-
ningen. Fagligt er bgrnene til trods for de farre
timer i dansk og matematik fuldt pd hgjde med en
almindelig 1. klasse (se kapitel VIII om tests).
Det musikfaglige stade er tilfredsstillende og

svarer nogenlunde til, hvad vi havde forventet.



Foreldremgde
den 21.9.82.

Foreldrefor—
ventninger
t1l skolen.

Tryghed.

Skole~hjem

samarbejde.

Lektier.

©
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"Musikken tilhorer 0s
alle”.

Kapitel VII Zoltan Kodaly.

FORELDRESAMARBEJDE

Forazldresamarbejdet er i denne klasse foregdet

pé samme mdde, som i skolens ¢gvrige klasser.

Pa det fgrste foraldremgde i 1. klasse var alle
bprn reprasenteret. I sommerferien havde klassen

igvrigt faet tilgang af fire nye elever.

Mgdet startede med en sang, hvorefter forazldrene

i grupper diskuterede emnet: Hvad forventer I af
skolen? Dette emne var i forvejen meddelt forazld-
rene gennem en dagsorden for mgdet, udarbejdet af
foraldrerddet og klasselareren. Efter en livlig og
engageret snak i grupperne (max. 4 deltagere), sam-
ledes alle i klassevarelset og hver gruppe aflagde
efter tur referat. Referaterne viste en udstrakt
enighed i foraldrekredsen om fglgende: Skolen skul-
le vere et trygt sted at komme, hvor man skulle
respektere/tolerere hinanden, trods forskellig bag-
grund og milj@g, hvor man skulle vise hjzlpsomhed,
lere at samarbejde og derved forsgge at skabe et
godt kammeratskab i klassen. Desuden gnskede alle
et naert skole-hjem samarbejde, hvor man straks kon-
taktede hinanden, hvis der opstod problemer. Endvi-
dere forventede man, at eleverne opndede visse prak-
tiske fardigheder og selvfglgelig ogsd kundskaber.
Lektier havde grupperne diskuteret, og man var eni-

ge om, at disse var gavnlige i rimeligt omfang.

Herefter var det klassens tre larere, der fortalte
om arbejdet indtil nu og fremover i de enkelte fag.
Endelig redegjorde skoleinspektgr J.E. Skifter for
en test, der var blevet taget p& bgrnene, se kapi-
tel VIII (side 62), ligesom han meddelte, at ansgg-
ning til Folkeskolens Forsggsrdd for forsggsunder-

visningen i skoledret 1983/84 var afsendt.

Aftenen sluttede med en sang.
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Konkluszon.

Konsultation
den 23.11.82.

Teateraften
den 28.2.83.

Kommentarer og udtalelser i aftenens lgb gav ind-
tryk af en interesseret og engageret foraldrekreds
med en positiv indstilling til forsgget og dets

videre forlgb.

Neste mgde med klassens forzldre blev afviklet som
konsultation. Hvert foraldrepar fik et kvarter sam-
men med klassens larere. Den falles snak - forazldre
og laerere - viste god gensidig forstdelse for det
enkelte barns situation i klassen, savel fagligt
som socialt.

Aftenens forlgb gav atter indtryk af en interesse-
ret og positiv foraldrekreds, hvor ¢nsket om et ner
skole-hjem samarbejde tradte tydeligt frem.

Aftenen startede som sadvanlig med en fazllessang.

Til denne aften havde bgrnene gvet sig pd et lille
teaterstykke, som de spillede pa skolens scene. Bac
efter var der felles samver omkring kaffebordet, oc
mens bgrnene muntrede sig med tegnefilm, sd foral-
drene en lysbilledserie: Anni Reintoft: "Noget om

leseprocessen og dens forudsatninger". Aftenen var
dog for kort til at behandle emnet indgdende, men

der var enighed om, at tage diskussionen op pa se-



Konsultation
den 19.5.83.

Tests.

Indfriede fag—
lige forvent-—

ninger,

Konklusion

efter 1. klasse.
J
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nere forzldremgder.

Aftenen sluttede med at bgrnene sang en del af det
indlerte repertoire og viste, hvordan de bruger
solmisation og handtegn. Vi sluttede med en falles-

sang.

Skoledrets sidste m@gde med forazldrene blev holdt
som konsultation. Som sadvanlig viste foraldrene
stor interesse for deres eget barns trivsel og fag-
lige kunnen, men ogsd klassens standpunkt og triv-
sel som helhed var af betydning for de fleste. I den
forbindelse gennemgik de enkelte larere de tests,
der var taget pd klassen, og konklusionen p& disse
tests viste sig i langt de fleste tilfazlde at under-
bygge den opfattelse, forzldrene allerede havde af
bgrnenes/klassens faglige formden efter 1. klasse.
Udtalelser som: "De er ndet langt, langere end vi
troede .....". "De har lert mere, end vi forventede
ceeso.". "Sammenlignet med andre sgskende med flere
dansk- og matematiktimer er de ndet langt", o.s.v.
var typiske for forzldrene. Kommentarerne gjaldt al-
le fag - i musik ofte med den tilfgjelse, at man
derhjemme havde svart ved at hjzlpe med lektierne
p.g.a. manglende forudsatninger og kendskab til Ko-
dalys system. For at rade bod pd dette vil musik-
lareren pd naste falles forazldremgde bruge en del

af tiden til gennemgang af teori og praksis fra mu-

siktimerne.

Sammenfattende for 1. skoledr kan vi sige, at for-

xzldrene har veret/er interesserede, positive, enga-
gerede og dbne overfor forsgget og dets videre for-
1gb.






Ingen kon-

trolklasse.

Forsgget kan
afbrydes.

Nyt test-

battert.

1. Umiddelbar

auditiv hukom—

melsesspend—

vidde.

2. Ordforrdd,
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"Musiktimen ber vere forfrisken-—
de for savel krop som sjel. Den
bor medfere livsglede, at felsom—
heden foreges og opmerksomheden
skerpes”.

Kapitel VIII

TESTS 06 RESULTATER foltan Koddly.

I lgbet af dret er klassen blevet prgvet flere

gange.

PARATHEDSTEST

Da vi ikke har nogen kontrolklasse tilknyttet vort
forsgg, fandt vi, at det var ngdvendigt at tage en
prgve, der skulle vise i hvor hgj grad eleverne var

parate til at modtage egentlig undervisning.

Da skolenavnet netop har stillet som krav, at for-
spget kan afbrydes, hvis det gar darligt i dansk og
matematik (de fag, der har afgivet timer til musik),
matte vi vide, om eleverne havde normale forudsat-

ninger for disse to fag.

En egentlig parathedstest af den art, vi ¢nskede,
fandtes ikke. Men Ole Kinnerup, som er vores skole-
psykolog, udarbejdede et test-"batteri" bestéende
af fglgende prgver:

Denne prgve bruges normalt, nar en elev prgves ved
henvisning til specialundervisning. Test-lareren
siger en razkke tal, som eleverne skal gentage. Svar-
hedsgraden gges med stigende antal cifre. Elevens
funktion pa dette omrdde vil vere et vasentligt mal
for elevens evne til at opfatte sproglig pavirkning,
mundtlige instruktioner, forklaringer i almindelig-
hed og for elevens mulighed for at danne auditiv syn-
tese (indenadsstavning) og auditiv analyse (udenads-

stavning) i serdeleshed.

Elevernes ordforrdd er sammen med den umiddelbare
auditive hukommelsesspandvidde afggrende forudsat-

ninger for, at de kan opfatte sproglig péavirkning,
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3. Retnings-
orientering.

4. Visuo-

motorisk.

Ligeledes md det vere vesentligt, at de kan beher-—
ske ord perfekt som tale, inden de stilles overfor

at skulle lase dem.

Ofte er det forholdsvis smd forskelle som en streg
op eller ned eller en bue vendt til venstre eller
h¢jre, der er afggrende for et symbols betydning
(bogstav, tal, smdord). Derfor mdler denne prgve
evnen til at skelne sddanne forskelle. Eleven féar
en brik (som til et billedlotteri) med en stilise-
ret tegning af et menneske. Ved at se pd arme og
ben skal han finde den tilsvarende pd en plade mec
muligheder. Forskellene bestdr f.eks. i at venstre

arm vender op/ned/til siden.

Denne prg¢ve skal male, hvordan eleverne er stillet

men hensyn til at udfgre skriftlige opgaver som f.

eks. eftertegning af bogstaver, tal og ord.




Stor

spredning!

Uniddelbar
auditiv
hukommelses—

spendvidde.
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RESULTATET AF PRPVERNE TAGET I AUG. 82 OG JUNI 83
Som vi havde ventet, var der stor spredning i ele-

vernes parathed. Det ses af diagrammerne, at den gar

fra under 5 &r til over 10 &r pd enkelte af prgverne.

August 82.

[

—>

t
udviklingsalder<5 5 6 7 8 9 10 >10 Aar

Juni 83.

[ ]
|

S

.

t
<5 5 6 7 8 9 10 >10 ar

udviklings-
alder

Ser vi pd prgven fra august 82, ses at een elev

er udviklet svarende til 5 &rs alderen, mens 4 e-
lever er udviklet svarende til over 10 ar - til
trods for at alle er lige gamle! Generelt kan man
mi&ske sige, at klassen p& dette omrdde ligger lidt

under det standardiserede landsgennemsnit.

Prgven fra juni 83 viser, at der er sket en stor
udvikling. Der er dog stadig stor spredning. In-
teressant er det at konstatere, at den i 1. test
lavest svarende del af klassen er gdet mere end

1 &r frem (pd 9 maneder).
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Ordforrdd

August 82.

Udviklings=- ¥ ' ‘i?
alder <5 5 6 7 8 9 10 >10 a&r
Juni 83.

Udviklings-— ‘ L_;

alder <5 5 6 7 8 9 10 >10 ar

Ved prgven i august 82 ligger klassen ogséd her
en smule under middel. 11 elever ligger fra og
med 7 &r og nedefter, mens 5 elever ligger pad 8

ar og en enkelt p& 9 &r.

Prgven fra juni 83 viser, at der for klassen som
helhed er sket en forskydning i retning af "over
middel”.



Retnings~

orientering.

August 82.

|

]

| g
Udviklingsalder <7 >7 Ar
Juni 83.

—
Udviklings- = S A
alder

I august 82 er klassen tydeligt over middels Kun

een elev ligger under sin levealder.

Det samme billede viser sig tydeligt i juni 83.

66
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Visuo-motorisk. August 82.
AUgUSt o< ——
— _—
— —_—
Udviklings- . >
alder <5 5 6 7 8 9 10 >10 éq
Juni 83.

r—7—~1 —
Udviklings- | -

alder <5 5 6 7 8 9 10 >10 &r

I august 82 ligger 8 elever langt over deres le-
vealder, mens de fleste ligger pa& middel. Kun 2

giver anledning til agtpdgivenhed.

Ved prgven i juni er disse 2 elever "sprunget"
til "normal". Den ene med 3 ars udvikling pd& 9

maneder!
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KONKLUSION AF PARATHEDSTEST I AUGUST 82:

Klassen er nor- Generelt m& klassen siges at vare normalt udvik-

malt udviklet. let til at modtage egentlig undervisning i dansk,
matematik og musik. Enkelte elever skal have sar-
lig opmerksomhed, ndr det drejer sig om instruk-
tionernes langde, mens vi overfor klassen som hel-
hed skal arbejde en del med ordforrd&d og passe pa,

hvilke ord vi bruger.

Kriterier for Spredningen i klassen er som tidligere n®vnt me-

at gd i samme get stor, og skolepsykologen, Ole Kinnerup, kom-
klasse: Alder mer i sin konklusion over testresultaterne ind pé
eller udvik- det urimelige i, at klassekriteriet er levealder
ling 7 fremfor udviklingstrin. Ved at dele bgrnene i klas-

ser efter udvikling mener Ole Kinnerup, at mange
nederlag ville kunne undgas, og at undervisnings-
situationen ville blive betydeligt lettere for le-

reren. Vi er helt enige i dette synspunkt!

Klassens alders—

spredning

pr. august 82.

6 6 6 6 6 7 7 7 7 7 17 8 ar
7 8 9 10 11 12 3 4 5 méneder

[ 1] el >
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KONKLUSION AF PARATHEDSTEST I JUNI 83:
Uden at kunne give noget entydigt svar pa HVORFOR,

kan vi i hvert fald sige, at pr¢gven viser, at nog-
le af eleverne har udviklet sig svarende til 3 &r i
lgbet af en periode p& kun 9 méneder! Desvarre ved
vi ikke, om dette er normalt for 1. klasse, da prg-

ven ikke er standardiseret.

Om klassen som helhed kan vi sige, at den er blevet

mere homogen, og at alle er gdet frem.

Det kunne vare fristende at tillagge musikundervis-
ningen @ren for den pazne fremgang. Det vil vi ikke,
for det har vi ikke belzg for! Men vi kan sige, at
omfordelingen af timer fra dansk og matematik til
musik ikke har haft negative virkninger for denne

klasse pad dette tidspunkt.
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LESEPRPVE 1. KLASSE, MAJ 83.
Klassen fik taget en ordstillel®sningsprgve (0S 400)

i maj mdned for at vi kunne vurdere dens standpunkt.
Efter prgvens standarder fordeler eleverne sig som
pd nedenstdende grafer. 2 elever placerer sig over
gennemsnittet, 16 elever pa gennemsnittet, 1 elev
lidt under og 1 en del under. Klassens laseudvik-
ling befinder sig i gennemsnit svarende til det al-
mindelige for 1. klasse maj. Der er i klassen en

spredning i la@seformden pd ca. 12 mdneder.

Elevernes fordeling p& C-skalaen efter 15 min.

Elevernes fordeling pd tidsaksen efter 15 min.

R
A A A A A A
FE R ERPBE
:Sl'h"haﬁ) o 3
Q [=H 1
SRR S8 87

: 3

5 &
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MATEMATIK-TEST, MAJ 83.

Klassen blev i maj 83 testet med matematik test RM i

Klassen opndede et gennemsnit pa 34.7 point ud af 4!

mulige, hvilket er over den lokale standardisering

p& 33 point. Prgven viser stor spredning i point-
tal fra 16 til 45.

10 20 30 40 50

A

60 70 8090 100

% rigtige.

Gennemsnit for den lokale standardisering.

Der er vigtigere ting 1
Iivet end at Kunne
stave Korrekt !




Hjemmelavet

test.

Hvert barn op-
taget pd sit
"eget" caset—
teband.

Proven skulle
kunne vise en
stor spred-
ning 1 pre-

stationerne.
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MUSIKALSK TEST EFTER 1.KLASSE

I maj mdned i 1. klasse testede vi bgrnene for at
se, i hvilken udstrakning de havde ndet de opstil-
lede musikfaglige m&l. (Se kapitel II , side 12).

Vi havde selv konstrueret testen, idet der ikke
findes nogen test, der kan bruges til at mile
bgrnenes musikalske standpunkt. Se test-arket p&
side 74.

Ligesom efter bgrnehaveklassen optog vi hvert barn
pd casettebdnd under hele prgven, si& vi bagefter
omhyggeligt kunne analysere resultatet. Det skal
bemerkes, at der efter vores mening er tale om en
meget grundig prgve af, hvad barnet har lart, -
det tog ca. en halv time at udfgre prgven for hvert
barn! Det tog desuden lige sd lang tid at foretage
"scoringen" og gennemlytningen af bandene. Enkelte
bgrn har klaret n®sten det hele rigtigt; men pre-
ven var ellers bevidst udformet, sd& den skulle kun-

ne give et sandt billede af hvert enkelt barns kun-

nen, viden og holdning - fra den ringeste til den
bedste.

oV, QV, og tre gange QVI!!
Nu fér jeg osse lyst til
at synge 1 sangtimerne -

(eller thvertfald bagefter)!
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Bemerkninger til
enkelte af test—

punkterne.

Alle kendte de
vigtigste ter-—

mer.

Alle kunne gen—
kende ABC-sangen
spillet med bas-

stemme.

Omskrivning til
nodeskrift fra

bogstavnoder.

Ad 4) og 5): Disse delprgver viste sig af flere

grunde at vere mindre hensigtsmessige. De afspe]j-
ler ikke den daglige undervisning. Mange af bgr-
nene forstod tilsyneladende ikke, hvad de gik ud
pa, og vi havde en tydelig fornemmelse af, at de
ikke ydede, hvad de kunne. Ved senere testninger
vil vi forsgge at vurdere bgrnenes stemmebrug -

evt. pa en anden m&de (Ambitus).

Ad 7): Disse spgrgsmdl blev stillet eleverne for
at undersgge deres viden om og forstdelse af ter-
merne takt, taktstreg, taktart, repetitionstegn 09
dobbeltstreg (slut). Vi har ikke sat resultatet af
disse svar ind i skemaet pd side 75, da det viste

sig, at alle bgrn kendte og forstod disse termer!

Ad 10): Her drejede det sig om at kunne genkende
en melodi, selv om den blev spillet med underlig-
gende basstemme. Vi brugte Temaprasentationen i
Mozarts variationer over Rameaus ABC-vise. Det vi-
ste sig, at alle kunne genkende melodien uden pro-

blemer!

Ad 12): Hvad angdr dette at kunne omskrive bogstav
noder til nodeskrift i D-dur, konstaterede vi, at
det kunne faktisk alle. Enkelte placerede dog fg¢rs

mi p& fa's plads. Ellers ingen fejl!



TOKSVERD SKOLE,

si 74
musikklassen. MUSTKALSEK TEST
EFTER 1. KL, Elev/bé&nd nr.:
Navn: prgvedato:

1. Hgrer du musik derhjemme?

Synger du derhjemme? Hvad?

Lerer du at spille et instrument? Hvilket?

2. Syng een af flg. sange i selvvalgt leje.
Kinesersang[} Petersen og Poulsen ] Petronellat]
Toneart: Bedgmmelse: A B C D
3. Som 2), men i en af lareren valgt toneart. Toneart:
4. Synge en forespillet tone (klaver) p& "mo". Korrekt:O nesten:( Yfejl: X

e g a c' dar’ h g £ d c
a, g, h,

5. Synge en foresunget tone (lareren). Som 4)
e g a c' a’ h g £ d (e
a, g h,

6. Sige rytmen p& rytmestavelser:

Klappe rytmen: Bedgmmelse: A B C D

% v lonimalve oz ne b d g
7. Forklare TAKTART, TAKTSTREG, TAKT, DOBBELTSTREG (slut), GENTAGELSES-
TEGN.

8. Vise hé&ndtegn d-r-m-f-s-1 b&de op og ned.

Vise hdndtegn og synge til bi&de op og ned.
Bedgmmelse: A B C
9. Lese en melodi p& rytmestavelser og klappe den.

Lese den pd solmisation:

Synge den pd solmisation:
Bedgmmelse: A B C D

/

4

[ g
‘-—-—J

|

oL/
QL

e @
| |
11

N

J
S

10. Kan du genkende denne melodi? Titel:

1% LI
Y
e

ABC-sangen spillet pd klaver med basstemme (se Mi-re-do IV)
11. Sige, klappe ostinatet?lr 4N f]:“ . Forklare begrebet "Ostinat”.
Udfgre ostinatet til "Pirre, Lirre, Lej".
Kunne til lzrerens sang[l Kunne til egen sang[] kunne ikke[j
12. Diktat. Synges af lareren pa "mo" i en toneart, der formodes at
passe til eleven. (jvf. pkt. 2). Efter den auditive analyse skrives
%\ . “ p& bagsiden af papiret fgrst rytmen, si
Rytmisk auditiv analyse : Kan[] kan ikke{]

Melodisk auditiv analyse: A

S m Vr solmisationen, og sluttelig omskrives til D-dur.

j a

B
13. Spegrgsmal/svar pd& "mo". 1 } & f] L 2. gmss E\& 3.
4. b MM

s mm LL S Bedgmmelse: A

w

C
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Synge rent.

Forbedringer.

Rytmelesning.

Melodilesning.

Auditiv analyse
af melodti.
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FORKLARINGER TIL TEST RESULTATERNE (side 75)

Vi har lavet 4 gradueringer:

A: Helt rent - ogsd i larervalgt toneart.

B: Forholdsvis rent, ndr der synges i selv-
valgt toneart.

C: Bruger flere forskellige toner, men der
synges ikke rent.

D: Monoton.

Angives ved: + fremgang

(=)

ingen forandring
- gdet tilbage
* betyder tilflyttet i 1. klasse

Vi har lavet 4 gradueringer:

A: Barnet er i stand til at le®se og analysere
nodebilledet og at reproducere det sdvel
pa rytmestavelser som med hé&ndklap.

B: Som A, men der optrader tankepauser i for-
bindelse med udfgrelsen af h&ndklappene.

C: Barnet er i stand til at lase og analysere
nodebilledet og reproducere det pd rytme-
stavelser nogenlunde fejlfrit. Det kan ik-
ke udfgre nodebilledet i handklap.

D: Barnet kender rytmestavelserne, men kan
hverken udfgre nodebilledet ved hjzlp af
disse eller ved handklap.

Som for rytmel®sning idet man erstatter ordet
rytmestavelser med solmisationsstavelser og

ordet "med handklap" med "i sang”.

Vi har lavet 3 gradueringer:
A: Korrekt

B: Kan noget

C: Kan ikke
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Solmisation.

Lave hdndtegn
og synge til.

Sporgsmal/
svar.

har lavet 3 gradueringer:
Kan g¢re det korrekt b&de i op- og nedgang.
Kan ggre det korrekt opad men ikke nedad.

Kan ikke synge til handtegnene.

har lavet 4 gradueringer:

Barnet svarer i samme toneart, som lereren
spgrger. Svaret har i modsatning til spgrgs-—
malet (som slutter 3bent) en afsluttende ka-
rakter. Varigheden er som spgrgsmilet pa een
takt. Alle 4 besvarelser er gode i henhold
til ovenstdende kriterier.

Som A, men 2 - 3 af svarene er dadrlige i hen-
hold til kriterierne.

Svarene varer en takt og er rytmisk menings-—
fulde, men melodisk/tonalitetsmessigt darlige.

Alle fire lgsninger er uacceptable.

KOMMENTARER TIL TEST-RESULTATERNE

Da

der ikke findes nogle standardisered= pr¢ver til

musik, er det vanskeligt at sige noget generelt om

klassens prgveresultat. Det, vi kan vurdere, er hv

dan hver enkelt elev har klaret prgven i forhold t:

de

Vi

opstillede m&l og den daglige undervisning.

mener, at vi kan drage fglgende konklusioner af

prgven:

1.

Der er flere, der synger rent (13) end normalt

ved slutningen af 1. klasse.

Klassen har fdet et verbalt beredskab til brug

for den videre undervisning.

Klassen har lart de musikalske begreber, vi har
arbejdet med og kan bruge dem.

De indlarte intervaller og rytmevardier er end-
nu ikke i tilstrakkelig grad "automatiserede”,

hvilket heller ikke var at vente efter 1. klass



5.

10.

11.

12.
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Elevernes brug af musik og sang ogs& uden for

skoletiden er stgrre end normalt (vort skgn) .

Forbavsende f& far undervisning i deres fritid
p& et instrument. Men det kan skyldes, at mu-
siklereren har tilrddet forazldrene at vente med
noget sddant, til elevernes almene musikalske
kunnen var stgrre. Indleringen pd instrumentet
vil da g& vesentligt hurtigere, hvilket vil ve-
re meget motiverende for fortsat beskaftigelse
med spill

Der er flere, der kan lase musik end analysere

og nedskrive. Dette var kun at forvente!

Nesten ingen kan synge og samtidig udfgre ryt-
misk ostinat.

Eleverne var for langt den overvejende dels ved-
kommende i stand til at koncentrere sig fuld-
stendig i de 30 - 45 minutter prgven varede!

Improvisation viste sig at vare meget svert,

ogsd selvom det kun drejede sig om een takt.

"Rytme" er generelt mere sikkert indlart (au-
tomatiseret) end "intervaller" (melodi) bade

med hensyn til auditiv analyse og syntese.

Praktisk taget alle er blevet puls-sikre!






Ingen parallel-
klasse, derfor
vil tilflyttere

fa problemer.

Lgsning:

Ekstra timer.

Det formelle grund-
lag for at give

disse ekstratimer.

Kommunen: "Har
vl sagt a, md

vl ogsd sige b'".

Talt 7 (syv) til-
flyttere © 1.

klasse,
3 tilflyttere

midt pd dret.
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"At leve pd god kunst medfever dndelig

sundhed. Den som i en tidlig alder ud-

vikler sans for, hvad der er godt, vil
Kapitel IX senere vere modstandsdygtig overfor,
hvad der er darligt".

TILFLYTTERE - EKSTRA MUSIKUNDERVISNING

Zoltan Koddly.

Lige fra starten af forsgget har vi varet klar over,
at det kunne give problemer, hvis der kom tilflyt=-
tere til klassen. De vil ikke have modtaget den sam-
me undervisning i musik, og derfor ikke kunne fplge
med. Jo langere henne i forsggsperioden, jo stgrre
problemer.

Men vi har ogsd hele tiden varet klar over, at der
kun er een lgsning pa problemet, nemlig at give dem

nogle ekstra timers koncentreret undervisning.

Rent formelt henholder vi os til Undervisningsmini-
steriets bekendtggrelse af 5. marts 1976 om "folke-
skolens supplerende undervisning for tilflyttede e-
lever m.f1." § 1 punkt 2. Der stdr nemlig, at sup-
plerende undervisning gives til elever, der er over-
flyttet fra en skole, hvor undervisningen i et fag
med hensyn til indhold og metoder vasentligt adskil-

ler sig fra undervisningen pa den nye skole.

Der er ikke i cirkula:ret navnt noget om, hvilke fag
det kan dreje sig om, men i vores kommune har det

seadvanligvis drejet sig om matematik. Derfor matte

vi sgpge kommunen om lov til at give denne ekstra un-
dervisning i musik. Kommunalbestyrelsen accepterede
dette,
hjelp, ndr man havde sagt ja til forsgget. Skolein-

idet man mente, det var logisk at yde denne

spektgren og jeg blev enige om at give 10 ekstra ti-

mer til de 3 sidst ankomne elever.

Ialt har klassen fdet 7 tilflyttere. De fire kom om-
kring starten af 1. klasse, hvorfor de kunne fglge
med ved at f4 1idt ekstra hjalp i timerne. Men de
sidste 3 flyttede til omkring juletid, og de havde

store problemer med at hange pa.
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Kender ikke
klassens re-

pertoire.

Kender ikke de
indlerte be-

greber.

Manglende
koncentration.,
Soctale

problemer.

Indlering af de
mustkalske be-

greber.

Koncentration.

Lere at synge
helt rent.

Udvalg af de

mest basale sange.

Gennemgang af de
vigtigste opgave-

stder,

TILFLYTTERNES PROBLEMER.

De nye elever havde naturligvis mange problemer

med at f& lart klassens repertoire af sange. Da
undervisningen bygger p& dette repertoire, der er
opbygget allerede i bgrnehaveklassen, matte den

ekstra undervisning tage udgangspunkt i dette.

Et andet problem var de musikalske begreber, som
klassen havde lart i lgbet af det fgrste halve ar.
Et tredie - og meget stort - problem var koncentra-
tionen. Det gik hurtigt op for os, at en meget stor
del af de problemer, vi havde med klassen, kom fra
tilflytterne, fordi de havde meget svart ved at kon-
centrere sig. De havde ogsd problemer med at finde

ind i de sociale m¢gnstre.

EKSTRAUNDERVISNINGENS INDHOLD.

Det viste sig hurtigt, at selve indleringen af de

musikalske begreber gik forholdsvis nemt, bl.a. for-
di eleverne var ret musikalske. De fik jo dagligt

tre@net begreberne i klassens normale musiktimer, og
man m& sige, at de var meget motiverede for at lare,

s4 de kunne det samme som resten af klassen.

Jeg kunne g8 meget hurtigt frem,og jeg kunne derfor
bruge en del tid pd at lazre de nye elever, hvordan
de skulle/kunne koncentrere sig, sd de fik mest mu-

ligt udbytte af musiktimerne i almindelighed.

Jeg kunne ogs& bruge en del tid pd at f& dem til at
synge helt rent. Det havde specielt den ene brug
for.

Jeg havde valgt de sange ud af klassens repertoire,
som jeg ans& for at vere allermest basale for den

bevidstggrende undervisning, og dem larte jeg s& de
tre tilflyttere. Derudover gennemgik jeg de vigtig-

ste af de elevsider, som var udleveret inden til-



F& timer -

stort udbytte!
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flytterne ankom, og jeg brugte ogsd lidt tid pa
at hjzlpe med de lektier,de havde faet for pa

klassen.

EFFEKTEN AF EKSTRATIMERNE.

Jeg mener, at elevernes udbytte af de ret f& ti-
mer, de fik (nemlig 10 timer over 5 uger), var
stort. De har lart s& meget, at de kan hange pé&,
og de har fdet troen pd, at de kan klare det.
(Se test-resultaterne pd side 75 - elev nr. 22,
23 og 24).

s
Ut ey
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"Et melodisk tertsspring ber betragtes
som en Guds gave, en kvart som en op—
levelse og en kvint som den hgjeste lykke.

Kapitel X
Carl Nielsen.

VURDERING AF FORS@GETS RESULTATER FOR 1. KLASSE.

KONKLUSION.
Subjektiv Nar vi i dette kapitel forsgger en sammenfattende
vurdering. konklusion pd alle de forannavnte beskrevne omra-

der, m& denne tages som udtryk for en subjektiv

vurdering af betydningen af hvert enkelt resultat.

Det er klart, at vi ikke - efter kun 2 af en rak-

ke pd 6 &r - pd nogen madde kan udtale os udtgmmen-

de om forsggets resultater. Vi mé& ngjes med at pe-
"Strompile". ge p& nogle mulige "strgmpile" og ellers holde os

strengt til kendsgerningerne fra arbejdet i 1. klas-—

sSe.

Vi mener dog, at vi har belag for fglgende konsta-

teringer:

Elevholdning. - Eleverne udtrykker en positiv holdning til
faget og viser, at de kan bruge musikken og-

s& udenfor skolen.

Mustkfagligt - Klassen som helhed har ndet et vesentligt hg-
standpunkt. jere musikfagligt standpunkt end normalt ved

slutningen af 1. klasse.

Mere tid. - Dette standpunkt er opndet dels p.g.a. de
ekstra musiktimer (naturligvis!), der har gi-
Endret malsetning, vet mulighed for fordybelse, trzning og dag-
indhold og arbejds- lig vedligeholdelse, dels p.g.a. den syste-
former. matiserede, progressivt ordnede undervisning

efter Kodaly's principper.

Dansk- og matematik- = Klassen har tilsyneladende ikke veret belas-
kompetencen. tet af de faerre timer hverken i dansk eller

matematik. Se dog mere om dette synspunkt i
kapitlerne IV, VI og VIII.
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Arbejdsholdning

og kammeratskab.

Foreldrehold-

ninger.

Interesse

"udefra”.

Personlige

oplevelser,

Klassen fungerer godt, b&de nar det drejer
sig om arbejdsholdning og kammeratskab.

Forazldregruppen udtrykker fortsat tillid
til og tilfredshed med, at deres bg¢rn del-

tager i forsgget.

I al beskedenhed mener vi at kunne spore en
stor interesse i videre kredse for forsgget,
savel hvad angdr selve effekten af undervis-
ningen, men ogsd - og ikke mindst - hvad an-
gér det udviklingsarbejde, der foregar.

Eleverne har fdet personlige oplevelser, som
de kan have glade af resten af livet. Mgdet
med kunst satter sine betydningsfulde, omend

umalelige spor!

Det er med optimisme, at vi fortsetter arbejdet i 2. klasse!
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SKRIV OVEN-PA 10 GANGE PA HVER.

SKRIV OVEN-PA 2 GANGE PA HVER.
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SKRIV OVEN-PA 1 GANG PA HVER,

e ke b

SKRIV SELV:
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SYNG DIT NAVN, SA GODT DU KAN

Syng dit navn sa& godt du kan. Hgr nu kom-mer fgr-ste mand Pe - ter
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Bilag 3

VINTER, VINTER KOoOLD

vin-ter i min

vVin-ter, kold, sne-bold knold.
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YDERLIGERE EKSEMPLARER

af denne rapport kan erhverves for

fremstillingsprisen plus forsendelse.

Henvendelse til:

TOKSVERD SKOLE,
4684 Holme-Olstrup.
tlf.: (03) 76 22 70.

Sangill Bogtryk  offset (03762181




